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RESUMO

Esta pesquisa trata dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da
EJA. Realizamos uma pesquisa fundamentada no materialismo histérico-dialético,
como método de investigacdo, buscando apreender 0 nosso objeto de pesquisa em suas
multiplas determinacgdes a partir dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos TEs da EJA.
Para compreensédo das atribui¢des de sentidos, buscamos alcancar os seguintes objetivos
especificos: compreender as trajetorias de trabalho dos estudantes da EJA,; identificar a
relagcdo entre escola e trabalho para os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA; reafirmar a Educacdo de Jovens e Adultos enquanto Educacdo da classe
trabalhadora, pressuposto primordial na constru¢cdo de uma educagdo emancipadora;
elaborar um instrumental informativo sobre as condi¢bes socioecondmicas dos sujeitos
da EJA, objetivando auxiliar na organizagdo pedagdgica da escola, a partir dos tempos e
percursos de vida dos coletivos que buscam essa modalidade de ensino. Para alcancar 0s
objetivos do nosso trabalho, utilizamos na construgdo dos dados a proposigdo de uma
entrevista semiestruturada e a aplicacdo de um questionario voltados para trabalhadores-
estudantes matriculados no 1° e 2° segmentos da EJA em uma escola publica de Santa
Maria — DF. Na metodologia de analise das entrevistas, escolhemos a proposta de
nacleos de significagdo formulada por Aguiar, Soares, Machado (2015) e Aguiar e
Ozella (2013) . Esse recurso metodologico possibilitou a organizacdo das falas com o
intuito de apreendermos os sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos da Educacéao
de Jovens e Adultos a luz dos fundamentos leontievianos na dialética entre significaces
sociais e sentidos. A sintese de nossa andlise, a partir dos quatro nlcleos de
significacdo, que se constituiram nas categorias explicativas na atribui¢do de sentidos ao
trabalho pelos TEs, possibilitou-nos inferir que a construcéo de sentidos é mediada pela
centralidade do trabalho nas formas de viver e sobreviver, logo permeada por processos
de alienacdo no ambito do modo de producdo capitalista. Dos sentidos abstraimos
também as marcas sociais dos sujeitos da EJA e como as condi¢bes da realidade nos
percursos entre trabalho e escola contribuiram nos processos de subjetivacdo do ser
trabalhador(a) em conformidade com as significacdes sociais valoradas a partir da
sociabilidade capitalista. Observamos também como nas trajetérias do viver e
sobreviver desses sujeitos emergem sentidos que os formam a partir das experiéncias
sociais e saberes apreendidos no trabalho. Nesse sentido, buscamos trazer as
experiéncias e saberes do trabalho com um olhar voltado para as formas de existir e
resistir no mundo, afirmando a necessidade de trazer tais saberes para 0s processos de
formacdo desses trabalhadores em estreita relacdo com o conhecimento cientifico e
tecnoldgico, buscando romper com uma educacdo utilitarista, isto é, voltada para a
formacdo imediata do mercado.

Palavras-chave: Trabalho. Educacdo. Sentidos do Trabalho. EJA.



ABSTRACT

This research deals with the meanings attributed to work by EJA workers-students. We
carried out a research based on historical-dialectical materialism, as a method of
investigation, seeking to apprehend our research object in its multiple determinations
from the meanings attributed to the work by the EJA TEs. In order to understand the
attribution of meanings, we seek to achieve the following specific objectives: to
understand the work trajectories of EJA students; identify the relationship between
school and work for students of Youth and Adult Education - EJA; to reaffirm Youth
and Adult Education as an Education of the working class, a fundamental
presupposition in the construction of an emancipatory education; to elaborate an
informative instrument about the socioeconomic conditions of the EJA subjects, aiming
to help in the pedagogical organization of the school, from the times and life paths of
the groups that seek this type of teaching. To achieve the objectives of our work, we
used in the construction of data the proposition of a semi-structured interview and the
application of a questionnaire aimed at student workers enrolled in the 1st and 2nd
segments of EJA in a public school in Santa Maria - DF. In the methodology for
analyzing the interviews, we chose the proposal of significance cores formulated by
Aguiar, Soares, Machado (2015) and Aguiar and Ozella (2013). This methodological
resource made it possible to organize the speeches in order to apprehend the meanings
attributed to work by the subjects of Youth and Adult Education in light of the
Leontevian foundations in the dialectic between social significance and meanings. The
synthesis of our analysis, based on the four significance cores, which constituted the
explanatory categories in the attribution of meanings to work by the TEs, allowed us to
infer that the construction of meanings is mediated by the centrality of work in the ways
of living and surviving, therefore permeated by alienation processes within the scope of
the capitalist mode of production. From the meanings, we also abstracted the social
marks of the EJA subjects and how the conditions of reality in the pathways between
work and school contributed to the processes of subjectivation of being a worker, in
accordance with the social meanings valued from the capitalist sociability. We also
observe how in the trajectories of living and surviving these subjects, meanings emerge
that form them from the social experiences and knowledge learned at work. In this
sense, we seek to bring the experiences and knowledge of work with a view to the ways
of existing and resisting in the world, affirming the need to bring such knowledge to the
training processes of these workers in close relationship with scientific and
technological knowledge, seeking to break with a utilitarian education, that is, aimed at
the immediate formation of the market.

Keywords: Work. Education. Directions of Work. EJA.
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INTRODUCAO

Miguel Arroyo, na abertura do 111 Encontro Nacional da EJA-EPT! da Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, ressalta em sua fala inicial que “ndo
percamos o olhar sobre os sujeitos da EJA [...] esse é o ponto fundamental da Educacdo de
Jovens e Adultos” (2020, on-line, s/n). A reflexdo nos conduz as especificidades que
acompanham jovens, adultos e idosos inscritos em uma modalidade de ensino destinada para
aqueles e aquelas que ndo deram continuidade aos seus estudos, ou ndo tiveram acesso ao
Ensino Fundamental e/ou Médio na idade regular.

A negacdo do direito a educagdo formal que acompanha jovens, adultos e idosos que
buscam na EJA mais uma oportunidade de escolarizacdo evidencia as trajetérias dos
percursos escolares constantemente interrompidas pela necessidade mais imediata de
sobrevivéncia. O trabalho ganha centralidade na vida desse segmento social desde muito
cedo, evidenciando uma marca inseparavel desses sujeitos sociais. Arroyo (2017, p. 43), ao
desconstruir representacfes desfocadas que pesam sobre os jovens-adultos e sobre sua
educacdo, ressalta a necessidade de “reconhecer os jovens-adultos da EJA como
trabalhadores”. A forga desse reconhecimento ultrapassa as diretrizes, os curriculos e as
praticas historicamente tracadas para essa modalidade de ensino, atreladas a supléncia, ao
atraso, aos percursos truncados e homogeneizados.

Reconhecer os estudantes da EJA como trabalhadores nos conduz a pensar a
centralidade do trabalho na producdo da vida desses sujeitos sociais, sua dupla dimenséo,
como atividade criadora e fundamento do ser social, e na forma que adquire nas relagdes
mercadoldgicas ao se reduzir a atividade de trabalho a dimensdo do emprego e da
produtividade, objetivando o lucro.

A problemaética em questdo nos direciona a refletir sobre as categorias trabalho e
educacao sob a égide das relagbes capitalistas, mas, sobretudo, instiga-nos a compreender
seus significados socialmente construidos na pratica concreta e contraditoria da producdo da
vida e os sentidos que dela resultam na singularidade vivida pelos sujeitos sociais que buscam

essa modalidade de ensino. E dentro dessa perspectiva que a presente pesquisa realizou uma

L O 11l Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(EJA-EPT) da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica buscou promover a
continuidade dos didlogos intersetoriais e interinstitucionais, permitindo trocas de experiéncias educativas e da
identificacdo da unidade no diverso, ou seja, daquilo que vai se constituindo como a identidade da EJA-EPT na
Rede Federal. O evento foi realizado em 1 out. 2020, em transmissdo pela plataforma Youtube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ys200R8NYQI.
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investigacdo que partiu do seguinte problema: Quais os sentidos atribuidos ao trabalho pelos
trabalhadores-estudantes (TEs) da Educacéo de Jovens e Adultos?

O estudo em questdo esta ancorado em pesquisas bibliograficas e na realizacdo de
um trabalho desenvolvido com trabalhadores-estudantes? do 1° e 2° segmentos® da Educac&o
de Jovens e Adultos, em uma escola publica, situada no Centro de Ensino Fundamental — 316
de Santa Maria — DF. A pesquisa de campo ocorreu a partir da aplicacdo de um questionario e
da realizacdo de uma entrevista semiestruturada, tendo como objetivo compreender o0s
sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Nosso interesse sobre a tematica trabalho e educacdo, especificamente a Educacéo de
Jovens e Adultos e seus sujeitos sociais, ndo foi uma escolha fortuita, pelo contrério, ela é
resultado da insercdo no real, da minha experiéncia pessoal e profissional e dos contextos
socialmente determinados que se apresentam como um desafio a ser superado, transformado,
recriado. Sobre esse aspecto, Queiroz (1992, p. 13) ¢é esclarecedor ao frisar que “todo
estudioso esta sempre engajado nas questbes que lhe atrairam a atencdo, esta sempre
engajado, de forma profunda e muitas vezes inconsciente, naquilo que executa”.

A escolha do objeto de nossa investigacdo foi uma construcdo suscitada nos
contextos e interconexdes da realidade que me circunscreve. Para conhecer essa realidade, no
entanto, € necessario “partimos da realidade imediata ao nosso redor e buscarmos, cada vez
mais profundamente, os conceitos fundamentais dessa realidade” (HARVEY, 2013, p. 17).

Os cenarios instigadores desse trabalho e que justificam o caminhar dessa pesquisa
podem ser traduzidos no conjunto de trés fatores, assim delimitados: o cenario do trabalho nas
atuais relac6es de producdo capitalistas e seus apontamentos na desconstrucao das relacées de
trabalho, do sentido de trabalho e trabalhador, bem como suas injun¢des sobre o conjunto de
direitos sociais, traduzidas na reducdo do papel do Estado e suas instancias; minha trajetoria

profissional enquanto professora de escola publica da educacdo basica; além da emergente

2 Ao situarmos os estudantes da EJA como “trabalhadores-estudantes”, nos referendamos nos pressupostos de
Arroyo em seu livro “Passageiros da noite: do trabalho para a EJA”. Arroyo delimita a EJA como um tempo de
educacdo de trabalhadores, dessa forma, o autor opta pelo seu referente mais forte: “serem trabalhadores”.
Entendendo que essa condigdo vem primeiro e desde cedo nos percursos de vida desses coletivos sociais (2007,
p. 43).

3 A Educacéo de Jovens e Adultos é organizada em regime semestral ou modular, em segmentos e etapas, com a
possibilidade de flexibilizacdo do tempo para cumprimento da carga horaria exigida. O 1° segmento,
correspondente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (abrange do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental). O
2° segmento corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental). Para
aprofundamento dos termos em questdo, consultar as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2019/03/diretrizes_eja_v5.pdf.
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necessidade de pesquisas que estejam centradas nos sujeitos da EJA e na forma como
produzem suas vidas a partir do trabalho.

O conjunto desses trés fatores ndo podem ser pensados isoladamente, pesquisadora e
objeto de estudo estdo imersos na mesma forma historica de producdo da existéncia. A
pesquisadora e os estudantes se constroem pelo trabalho e se apropriam de seus significados
sociais formadores e deformadores. Tal aproximacdo ndo desqualifica a pesquisa, como
pontua Netto, J. (2011, p. 23), “a relagdo sujeito/objeto no processo de conhecimento tedrico
ndo € uma relacdo de externalidade, tal como se da, por exemplo, na citologia e na fisica;
antes, ¢ uma relagdo em que o sujeito estd implicado no objeto”.

Na busca do desvelar da esséncia do nosso objeto de estudo, suas categorias
fundamentais e explicativas do fenbmeno, a conjuntura que permeia o0 cenario nacional,
sobretudo no @&mbito das relacdes de trabalho, revela-se como a primeira das inquietacdes que
movem essa pesquisa. Vivemos tempos de recrudescimento em todas as esferas sociais. As
frageis politicas de protecdo aos trabalhadores passam por um processo amplo de
desconfiguracdo, desmonte e negacdo das diretrizes legais que outrora possibilitavam a
protecao ao trabalho e ao trabalhador.

Essa trajetoria se traduz em um processo agudo construido desde a década de 70 nos
paises capitalistas centrais, tendo efeitos nefastos sobre a realidade brasileira na atual fase de
crise estrutural do capital®. O cenario que se impde sobre o mundo do trabalho e seus
trabalhadores expressam a desumanizacdo desses tempos. Suas nuances assentadas em
complexas cadeias inscritas na producdo da vida, sobre multiplas formas de expropria¢do do
mais-valor, ganharam nessa temporalidade mais um determinante, expresso pelo advento do
Novo coronavirus.

A pandemia em curso que se espraiou em nossa sociedade estd mudando o rumo da
historia e seus impactos sdo drasticos, sobretudo, naqueles(as) que vivem na base da piramide
social. Seus efeitos contribuiram para desnudar ainda mais os indicativos sociais e
econémicos, estruturados sob a forma de um capitalismo dependente e periférico. Sem
desconsiderar as drasticas consequéncias sobre as vidas humanas perdidas, o quadro
delimitado é devastador sobretudo para trabalhadores e trabalhadoras que vivem na
informalidade, cerca 36,295 milhdes de pessoas, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — PNAD (NEDER, 2021).

4 E oportuno ressaltar que esse e outros conceitos sobre os fundamentos do sistema capitalista e seu
reordenamento na atualidade serdo aprofundados e explicitados no capitulo que trata do referencial tedrico que
embasa essa pesquisa.
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Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad
Continua), divulgada no segundo semestre de 2021, o pais obteve uma taxa de informalidade
de 40,7%, dado referente ao trimestre movel de outubro. Os resultados divulgados evidenciam
que “em um trimestre, 1,782 milhdo de pessoas a mais atuaram como trabalhadores
informais” (PAIS, 2021, on-line, s/n).

Em entrevista ao portal Uol/Estaddo (2021), a analista da Coordenacéo de Trabalho e
Rendimento do IBGE Adriana Beringuy aponta que o total de trabalhadores por conta propria,
majoritariamente informal, superou os niveis de antes da pandemia, ganhando 1,132 milhao
de pessoas em um trimestre (apud PAIS, 2021). Comparados ao ano anterior, ha 3,766
milhdes de trabalhadores a mais por conta prépria, evidenciando um recorde absoluto da série
historica da Pnad Continua, iniciada em 2012.

O quadro gque emerge sobre o mundo do trabalho, aqui explicitado, é apenas um
ponto na curva das inimeras injuncGes sobre o trabalho. Assim, o agravamento causado pela
pandemia trouxe visibilidade a milhdes de brasileiros que sobrevivem de mdaltiplas formas de
trabalhos intermitentes, provisorios, flexiveis, informais e precarizados, evidenciando que a
informalidade do trabalho no Brasil insere-se em um projeto maior em curso.

Diante disso, é necessario compreender que a classe de trabalhadores desponta de um
quadro amplo de reordenamento do capital, sob as bases de um processo cujas prerrogativas
mais imediatas podem ser sentidas nos processos de producdo, no desmantelamento do
conjunto dos direitos trabalhistas e mesmo na apropriacdo sobre o tempo livre do trabalhador,
em uma logica fortemente presente nas inimeras conformacGes de trabalho intermitente e
pela “uberiza¢do” do trabalho que passou a demandar, via prestacdo de servicos, milhdes de
trabalhadores como resultado da expanséo de aplicativos em diversas plataformas digitais.

A essa conjuntura de profunda agudizacdo do capital sobre o trabalho soma-se a
terceirizagdo e a informalidade, compondo o que Antunes (2020) denomina de “tripode
destrutiva sobre o trabalho”. Tal acomodacdo insere-se na fase mais nefasta de producgéo da
vida no decurso da crise estrutural do capital, constituindo uma nova morfologia do trabalho
complexa, segmentada e heterogénea.

Tais processos sobre 0 mundo do trabalho vém acompanhados, entre outros pontos,
do discurso de reducdo do papel do Estado, com o esfacelamento de uma série de politicas
sociais fundamentais para a classe trabalhadora e que representam na pratica uma
reorganizacdo juridico-politica do desmonte das politicas sociais do pais, a saber: a PEC 55,

mais conhecida como “PEC do fim do mundo”, congelou gastos sociais em educagdo e salde
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por 20 anos (PEC 55, 2016). Seus impactos incidem principalmente sobre a parcela mais
pobre da populacéo.

Soma-se a ela a reforma trabalhista (Lei 13.467, de 2017), que mudou as regras
relativas a remuneracao, ao plano de carreira e a jornada de trabalho, além, é claro, da reforma
da previdéncia (PEC 6/2019). Entre outros pontos, o texto dessa PEC aumenta o tempo de
contribuicéo e a idade para a aposentadoria de homens e mulheres. Soma-se a esse quadro a
disputa do fundo publico®, que se expressa com o aumento da transferéncia de recursos do
orcamento estatal para o0 pagamento de juros da divida publica, bem como os incentivos
fiscais e isencdo de tributo para o mercado financeiro.

Agrega-se a esse contexto, na esfera educacional, a excluséo de jovens e adultos do
ambiente escolar. Segundo dados da PNAD/IBGE de 2019 sobre o abandono escolar, mais da
metade das pessoas de 25 anos ou mais ndo completaram o ensino médio. Segundo os dados,
dos 50 milhGes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) ndo completaram
alguma das etapas da educacdo basica, ou por nunca terem frequentado, ou por terem
abandonado a escola (BRASIL, 2021). Desse contingente, 71,7% eram pretos ou pardos.

De acordo com os dados da pesquisa, 0s principais motivos apontados para a evasao
escolar séo: necessidade de trabalhar, correspondendo a 39,1%, e a falta de interesse, com
29,2%. Na questdo de género, a gravidez aparece com 23,8% e os afazeres domésticos com
11,5%. Os dados elencados evidenciam uma das expressdes historicas da desigualdade, qual
seja, o “ndo lugar” de milhdes de vidas que vivem a margem de uma cidadania burguesa.

Perceber todas as nuances que se sobrepdem a esse contexto passa diretamente pela
compreensdo da categoria trabalho, sua conformacdo em uma sociedade de classes, 0s
sentidos do trabalho na atual configuracdo do capital e por uma concepcdo de educacgdo
pautada na historicidade dos sujeitos sociais, que humaniza, que possibilita a criticidade e que
leva a uma praxis que emancipa de fato os agentes sociais que se encontram subordinados a
esse processo historico.

A destruicdo dos direitos do trabalho é apenas uma das expressdes que ameagam a
propria existéncia da reproducdo da vida dos trabalhadores e de suas familias. A compreensédo
desses tempos indeterminados é mais que uma provocacdo académica. E necessidade de

transformacdo. E um inconformismo com essa (des)ordem desumanizadora. Com efeito,

5 Bvilasio Salvador, no artigo “Fundo publico e as politicas sociais na crise do capitalismo”, esclarece que o
fundo publico envolve toda a capacidade de mobilizacdo de recursos que o Estado tem para intervir na
economia, além do préprio orcamento, as empresas estatais, a politica monetaria comandada pelo Banco
Central para socorrer as institui¢des financeiras etc. A expressdo mais visivel do fundo publico é o orcamento
estatal. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/sssoc/alljjhnQzh9FGx9q3t7WsT35g/?lang=pt. Acesso em: 06
dez. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13467.htm
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/137999
https://www.scielo.br/j/sssoc/a/JjjhnQzh9FGx9q3t7WsT35g/?lang=pt
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minha trajetoria profissional enquanto professora de escola publica foi determinante na
escolha do meu objeto de estudo.

Reconhecer os estudantes como trabalhadores ou filhos (as) de trabalhadores foi uma
trajetdria gradual, possibilitada pelas significacdes sociais que construi ao longo de minha
formacdo profissional e de vida. Um processo assumido na minha pratica pedagdgica
comprometida com uma formagdo humana integral e nas experiéncias vividas na docéncia-
trabalho, em que me reconheci como trabalhadora da educacdo, em decorréncia das lutas que
abracei em nome da Educacéo Publica.

Dessas vivéncias, destaco minha passagem pela Educacdo de Jovens e Adultos. A
EJA me possibilitou experiéncias ricas e permeadas pelas contradi¢fes que envolvem um
ambiente escolar encravado na periferia de Brasilia. A heterogeneidade que transpassa 0s
coletivos sociais da EJA, os processos de exclusdo e as trajetorias de trabalho que marcam os
estudantes daquela modalidade de ensino nos mobilizam a um engajamento efetivo com uma
perspectiva de educacgdo que dialogue com uma prética social pautada na reflexdo/acdo para a
transformacéo e emancipacdo dos sujeitos sociais.

As inquietacbes sentidas no exercicio da docéncia, as mazelas sociais presenciadas
cuja realidade é insepardvel do cotidiano escolar, além das lutas de que participei por
melhores condicdes de trabalho, foram catalisadoras na busca de respostas para compreender
a realidade em movimento e suas contradi¢fes. Tais processos me conduziram a uma segunda
graduacdo. Foi durante o curso de bacharelado em Servico Social, pela Universidade de
Brasilia, que me aproximei de discussdes e de trabalhos voltados para as politicas publicas,
sobretudo aquelas direcionadas a educacao e ao trabalho.

As bases teoricas e praticas adquiridas durante esse curso alargaram meu
compromisso politico e social com uma pratica transformadora da realidade. Portanto, no seio
desses movimentos, reflexdes e inquietacdes, ora profissionais (no exercicio da docéncia), ora
enquanto trabalhadora, enfim, nessa unidade que comp8e minha pratica social inserida nas
relacbes do modo de producdo capitalista, € que emerge essa pesquisa.

Se a realidade da sociabilidade capitalista nos confronta, se nos impulsiona, é
imprescindivel captar o movimento historico na relacdo capital e trabalho e suas
consequéncias sobre o mundo do trabalho e como esse reordenamento apresenta-se na
particularidade dos sujeitos, nos sentidos apropriados, ressignificados, assumidos ou negados,
pelos trabalhadores-estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos.

No campo da producdo académica, ao delimitarmos nosso objeto de pesquisa,

verificou-se um namero significativo de trabalhos relacionados ao campo da Educagdo de
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Jovens e Adultos, mas ndo encontramos pesquisas no que se referem aos sentidos atribuidos
ao trabalho pelos sujeitos da EJA. Das pesquisas encontradas, apenas duas dialogam, de
forma secundaria, com 0 nosso objeto de estudo, sobre as quais faremos algumas ponderacdes
nos paragrafos subsequentes.

Das publicac6es, somente em um artigo é problematizada a categoria trabalho e seus
sentidos a partir das concepcOes da juventude inscrita na EJA. Ao escolhermos nosso objeto
de pesquisa, partimos do pressuposto de que, dos sentidos atribuidos ao trabalho,
(re)construidos pelos trabalhadores-estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, emergem
saberes de sobrevivéncia, mas sobretudo de resisténcia, que devem ser considerados como fio
condutor de uma modalidade de ensino enraizada em uma dimensdo formadora,
emancipadora e humanizante do trabalho, logo, que possibilite a construcdo de uma educacao
que contribua para a realizacdo da autonomia e criatividade desses sujeitos sociais.

Espera-se que o desenvolvimento desse trabalho possa colaborar para construir
politicas publicas e escolas comprometidas com as especificidades desses estudantes e,
fundamentalmente, com o seu direito a educacdo, bem como a superacédo da fragmentacéo do
trabalho e da prépria vida. Arroyo (2013, p. 82), ao parafrasear a indagacao de Bechett, lanca-
nos um questionamento desafiador: “importa quem trabalha? Que importa o trabalho?”

Ao langar tais questionamentos, o autor nos convida a refletir sobre os limites, as
formas de pensar o trabalho, os trabalhadores e suas trajetdrias de sobrevivéncia, os saberes
que dele resultam e a auséncia dessas conformacdes nos curriculos voltados para a educacao
publica. “O trabalho, os trabalhadores, suas organizacdes, suas lutas por seus direitos e os
saberes produzidos [...] ndo tém merecido o reconhecimento politico nem pedagdgico”
(ARROYO, 2013, p. 84). “Essas auséncias tdo persistentes contrastam com a centralidade do
trabalho nos jovens e adultos, até nas criancas e adolescentes, sobretudo das escolas publicas,
filhos de trabalhadores ameacados pelo desemprego, pelo trabalho informal e de
sobrevivéncia” (2013, p. 84).

Buscar apreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes
da EJA vai ao encontro das indagacGes do autor. Entendemos que trazer os percursos de
trabalho, os sentidos que dele emergem, a partir das vozes dos sujeitos da EJA, é
imprescindivel na construcdo de uma educacdo que se pretende de fato emancipadora dos
sujeitos sociais, pois reconhece que € em seus percursos de sobrevivéncia/resisténcia que os
coletivos sociais da EJA se fazem sujeitos sociais, historicos, sujeitos trabalhadores, sujeitos

de direitos.
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Com o intuito de nos aproximarmos do nosso campo de investigacdo (os sentidos
atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da EJA), realizamos duas buscas com
descritores diferentes, objetivando conhecer estudos desenvolvidos no campo da Educacéao de
Jovens e Adultos e a relagdo com a categoria trabalho. Tal percurso possibilitou a construgédo
de “estratégias de pesquisa como possiveis categoriais de analise” (GAMBOA, 2012, p. 116).

No primeiro levantamento, utilizamos os descritores: EJA and “mundo do trabalho .
Mediante consulta ao Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), pesquisamos artigos e dissertaces publicadas nos ultimos dez anos.
Com base nos referidos descritores, foram selecionadas pesquisas tendo como foco central a
temética EJA e o mundo do trabalho.

Apbs a leitura das palavras-chave e dos resumos, selecionamos 20 publicacBes. A
leitura dessas producdes nos possibilitou identificar as diferentes formas de tratamento das
tematicas relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos e da relacdo entre trabalho e
educacdo. A seguir, explicitaremos algumas dessas contribuicdes.

No trabalho intitulado “A educacdo de jovens e adultos como substrato da
hegemonia burguesa: os trabalhadores como sujeitos e como objetos no processo de producéo
da existéncia”, Reis, S. (2014) buscou compreender como a relagdo entre as condigdes de
existéncia dos trabalhadores e o processo educativo foi historicamente condicionado para
atingir o consenso deles em torno de um projeto que visa a manutencdo e reproducdo do modo
de producéo capitalista.

A autora chama a atencdo para a necessidade de novas reflexdes sobre essa tematica
que envolve Capital e Trabalho, buscando compreender como o movimento ideoldgico
referendado pelo capital atua sobre a EJA para a manutencgéo de seu projeto hegeménico e, da
mesma forma, refletir sobre as possibilidades contra-hegemonicas que 0 acesso a educacao
pode fomentar a classe trabalhadora.

A segunda dissertacao, por titulo “A rela¢do da educagdo de jovens e adultos com o
mercado de trabalho: desafios e possibilidades sob a oOtica de seus docentes e discentes”,
Santos (2016) constitui uma analise por meio do olhar de professores e estudantes da EJA e o
mercado de trabalho, buscando ressaltar quais os desafios e possibilidades de qualificacdo
para quem ingressa nessa modalidade de ensino.

Na secdo de periodicos da mesma plataforma e com a utilizacdo dos mesmos
conectores de pesquisa, foram encontrados 48 artigos relacionados ao objeto de nossa
pesquisa. Selecionamos trés, a saber: “Trabalho como necessidade vital e trabalho alienado:

contribuicdes para o debate da relagédo trabalho-educagé@o para além do Capital”, de Novaes
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(2015); “A relagao trabalho e educacdo na reproducdo das condi¢des de producdo e das
relacdes de producgdo”, de Cassini e Botiglieri (2009); e “Educagdo da classe trabalhadora
brasileira: expresses do desenvolvimento desigual ¢ combinado”, de Rummert, Algebaile ¢
Ventura (2013).

No artigo de Novaes (2015, p. 42), o autor faz uma reflex&o sobre o trabalho em sua
dupla dimensdo: como necessidade vital dos seres humanos e como trabalho alienado no
modo de producéo capitalista. Centrando sua analise nos trabalhadores da educacédo, o autor
ressalta a énfase na superacdo parcial da alienacdo a partir dos movimentos sociais
anticapitalistas e da “necessidade de florescimento do trabalho associado e em espagos
escolares para além do capital”. Cassini ¢ Botiglieri (2009, p. 12) refletem sobre as relagdes
entre Trabalho e Educacdo nas transformaces historicas da organizacdo do trabalho e como
este determina a organizacdo da educacdo para o proprio trabalho e para a manutencdo das
relagdes de producdo dominantes numa determinada formacao social.

Por fim, Rummert, Algebaile e Ventura (2013) discutem no artigo o caminhar da
educacdo da classe trabalhadora brasileira a partir de trés pontos fundamentais: na parte
introdutoria, é feita a analise da insercdo subalterna da burguesia nacional nas conformacdes
atuais do denominado capital-imperialismo, conceito cunhado por Fontes (2010) e utilizado
em todo o discurso da tematica.

Na segunda parte do artigo, as autoras destacam as novas morfologias do trabalho e
sua relacdo com os processos sociais da educacio e da formagdo humana. E abordado nessa
perspectiva 0 novo formato de destituicdo de direitos no ambito educativo; no que é
denominado de “dualidade educacional de novo tipo” (p. 723), esta emerge sobre a destituicdo
do direito de acesso universal as bases do conhecimento cientifico e tecnologico.

As autoras fecham a andlise se debrucando sobre um conjunto de 30 programas
empreendidos desde a década de 90 nas politicas de educacdo e de fomento ao trabalho. Aqui
é destacado o carater pulverizado, desigual, irregular e instavel de programas de renda e
financiamento “associados a formacdo, ou, mais especificamente, a qualquer formacao”
(RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013, p. 732). Ressalta-se na analise que tais
programas estdo “cumprindo fun¢des de acomodagdo social e econdmica de uma forca de
trabalho para a qual a inser¢ao laboral efetiva ndo esta prevista” (p. 732).

As explicitacbes chamam a atengé@o para a compreensdo de um quadro multifacetado
da educacdo e da formacdo da classe trabalhadora brasileira que emerge de uma ampla
estrutura de integracdo subalterna do pais no cenéario capital-imperialista e traduz o

antagonismo capital-trabalho na atual conformacdo do modo de producéo capitalista.
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Para tratar especificamente dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos estudantes da
EJA, realizamos uma segunda busca em estudos publicados no banco de teses e dissertagdes
da CAPES, com o intuito de conhecermos a producéo cientifica produzida analisando sua
relacdo em maior ou menor profundidade com o objeto a ser pesquisado. Adotamos 0s
seguintes critérios de busca: recorte temporal dos ultimos dez anos (2010-2020), utilizacdo de
dois descritores “EJA” e “Sentidos do Trabalho”, exclusdo a partir das tematicas que ndo
possuem relacdo direta com a nosso objeto de estudo, leitura das palavras-chave e dos
resumos. ApoOs a aplicacdo dos referidos critérios, foram selecionadas cinco producdes
académicas.

E oportuno destacar, como resultado dessa busca, as seguintes tematicas: concepgao
de trabalho e significados e sentidos do trabalho docente, juventudes e sentidos do trabalho,
movimentos laborais e sentidos atribuidos ao trabalho por jovens profissionais, os sentidos do
trabalho para membros de diferentes geracdes, os sentidos do trabalho no servigo publico.
Contudo, como mencionamos outrora, nas andlises das producbes, foram escassas as
publicacGes que tratam dos sentidos do trabalho na perspectiva dos trabalhadores-estudantes
da EJA, o que justifica nosso interesse pelo tema.

Assim, abordaremos trés pesquisas (uma tese, uma dissertacdo e um artigo) que mais
se aproximam das categorias de nossa investigagdo, sendo elas: “Movimentos laborais e
sentidos atribuidos ao trabalho por jovens profissionais” (D’AVILA, 2014); “Os movimentos
dos cursos técnicos subsequentes sobre os sentidos do trabalho: a (des)alienacdo dos
trabalhadores-estudantes” (ALMEIDA, 2019); e o artigo “Jovens, escola e trabalho:
significados e sentidos atribuidos” (FERNANDES, A., 2014). E importante ressaltar que, dos
trabalhos selecionados, apenas um esté situado diretamente ao campo da EJA.

D’avila (2014), em sua tese sobre os movimentos laborais e sentidos atribuidos ao
trabalho por jovens profissionais, centrando sua analise nos jovens com titulacdo universitaria,
busca compreender as relagcBes entre os movimentos laborais e o0s sentidos atribuidos ao
trabalho por jovens profissionais.

Tendo como aporte tedrico as contribuicbes de Vigotsky, a partir da matriz sécio-
historica®, que busca compreender o desenvolvimento humano a partir das interages sociais
que os individuos mantém ao longo de suas vidas, as categorias “significados” e “sentidos do

trabalho” emergem como foco de andlise por meio da realizagdo de entrevistas com 16

¢ Para aprofundamento do termo, consultar: Psicologia socio-histérica: uma perspectiva critica em psicologia, de
Ana Mercés Bahia Bock, Maria da Graga Marchina Goncalves e Odair Furtado (Org..). 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.
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estudantes concluintes de diferentes cursos de bacharelado noturno, no campus da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em Nova Iguagu.

As analises foram construidas a partir dos nucleos de significacdo estruturados a
partir dos seguintes eixos: marcas sociais (mediacGes familiares e escolarizacao), as vivéncias
universitarias, trajetorias laborais e concepgdes sobre o trabalho. Para D’avila (p. 299), os
indicadores suscitados ao longo das entrevistas “apontam o processo de significagdo como
mediado pelas vivéncias dos sujeitos, sejam essas em suas relacBes familiares, de
escolarizagdo, incluindo a universidade, e pelas proprias experi€éncias no mundo do trabalho™.
Da mesma forma, os sentidos atribuidos, em especial ao trabalho, e 0s movimentos laborais
de insercdo e permanéncia foram se constituindo ao longo das trajetorias laborais dos jovens.

Nas andlises sobre as trajetorias de trabalho, as concepcdes de trabalho apresentadas
confirmam o trabalho sob a forma de emprego, mas também pela transformacéo do ser social.
A pesquisa também revela o carater predominantemente social dos movimentos laborais, da
mesma forma que s&o explicitadas as marcas de precariedade e provisoriedade nesses
movimentos em direcdo ao mundo do trabalho.

O relatério de dissertacdo de Almeida (2019) analisa 0s movimentos que 0s Cursos
Técnicos Subsequentes produzem para a percepg¢do dos trabalhadores-estudantes, dos Cursos
Técnicos Subsequentes do IFRS — Campus Ibirubd, sobre os sentidos do trabalho. A autora
delimita a compreensdao por “movimentos”, a partir do sentido historico que os Cursos
Subsequentes assumem ao longo de sua trajetdria, apresentando diferentes perspectivas e
contradicGes voltadas a formacdo para o trabalho. Assim, compreende-se que, por meio dos
discursos das politicas de educacdo profissional e das percep¢des dos trabalhadores-
estudantes, inseridos nas politicas, constroem-se significados para os sentidos do trabalho.

Para a apreensdo dos sentidos do trabalho construidos pelos estudantes ao longo de
suas trajetorias formativas no ambito dos Cursos Técnicos Subsequentes, a pesquisa se
fundamenta no Materialismo Hist6rico-Dialético (MHD). No que tange a esse aspecto

especifico, Almeida (p. 104) esclarece que

a abordagem das categorias do MHD permitiu analisar os sentidos do trabalho que
emergiram das consideracdes explicitadas pelos TEs no Grupo Focal, dialeticamente
organizados em cinco sentidos: ontoldgico, alienado, préxis, principio educativo e
precarizado, compostos por objetividade e subjetividade.

Os procedimentos aplicados nessa pesquisa apontam que 0s movimentos dos Cursos

Técnicos Subsequentes, no que tange ao trabalho dos trabalhadores-estudantes, convergem a
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perspectiva do trabalho alienado, enquanto o processo de (des)alienagdo do trabalho ocorre
dentro do espago restrito entre trabalho individual e coletivo, por isso a necessidade de
repensar a respeito das possibilidades préaticas curriculares coerentes a identidade dos
Institutos Federais na atualidade, principalmente no que diz respeito aos sentidos dos cursos
subsequentes.

No artigo intitulado “Jovens, Escola e Trabalho: significados e sentidos atribuidos”,
Fernandes, A. (2014) busca, a partir dos sentidos atribuidos por jovens, estudantes da EJA,
compreender suas trajetorias escolares e sua relacdo com o mundo do trabalho. Por meio de
um questionario composto por perguntas abertas e fechadas, a autora investiga a insercdo de
estudantes em atividades laborais e em quais condic¢des ocorre. No &mbito da investigacéo, as
questodes suscitadas, a partir da relagdo entre “motivos da saida da escola e de retorno aos
espagos escolares”, evidenciam a importancia da escola publica em suas vidas.

O trabalho emerge como justificativa para os motivos de saida e de retorno a
instituicdo escolar. Ao refletir sobre os significados e sentidos atribuidos aos jovens,
estudantes da EJA, Fernandes, A. esclarece o lugar central do trabalho nas saidas e retornos
da institui¢do escolar ao ressaltar: “Se, por um lado, o principal motivo de saida desses jovens
da escola foi a necessidade de sobrevivéncia e de trabalho, por outro, o retorno para a escola
da EJA é carregado de esperanca, apresentando como expectativa do retorno a escola outra
expectativa: a de um futuro melhor conjugada a realizagdo de sonhos” (2014, p. 69).

Considerando os trabalhos revisitados, os sentidos atribuidos ao trabalho para os
trabalhadores-estudantes da EJA, problematica de nossa pesquisa, aparecem apenas de forma
secundaria no artigo de Fernandes, A. (2014). Além disso, a autora ndo delimita qual o
conceito de sentidos utilizado e nem em qual referencial teérico fundamenta suas analises.

O levantamento bibliogréafico realizado evidencia a necessidade de pesquisas que se
debrucem sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo, que estejam voltadas para seus
sujeitos sociais e suas trajetorias de trabalho, entendendo-as como imprescindiveis para
pensar uma educacdo de jovens e adultos de fato comprometidas com a compreensdo mais
ampla do real e suas contradicdes.

A EJA carrega, desde sua génese, marcas préoprias que a diferenciam, enguanto
modalidade de ensino, de outras formas de educacdo. Os sujeitos que adentram seus espacos
possuem a especificidade de trajetorias de trabalho que possibilitam uma relagdo nao linear
com a escola. Entre idas e vindas, os processos de trabalho sdo determinantes na trajetoria
educacional dos estudantes da EJA. Suas experiéncias reais encarnadas em todas as multiplas

dimens@es que compdem a pratica humana estdo entrelacadas na EJA.
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Ventura (2016, p. 21), ao refletir sobre os mundos do trabalho e a Educagdo de
Jovens e Adultos, ressalta que “o termo trabalhador ndo ¢ um atributo a mais, um adjetivo no
cardapio. O termo trabalhador é fundamento primordial para o entendimento da sua
configuragdo, da configuracao dos sujeitos da EJA”.

Dessa forma, a pesquisa ora suscitada, ao buscar compreender os sentidos atribuidos
ao trabalho na singularidade da vida dos trabalhadores-estudantes da EJA, parte do
pressuposto de que suas trajetérias de trabalho carregam saberes de sobrevivéncia e de
resisténcia, carregam sentidos, tempos de trabalho e saberes do trabalho que devem ser
considerados nas préticas, nas diretrizes € no curriculo pensados para essa modalidade de
ensino.

E nas condigBes concretas de vida desses trabalhadores-estudantes, permeados pelo
trabalho, que se pretende captar os sentidos construidos por eles. No desvelar dessa realidade,
0s conceitos de significados sociais e sentidos, a partir dos pressupostos de Leontiev,
contribuirdo na apreensdo do fendmeno estudado e suas categorias explicativas. Leontiev
(2021), em suas andlises sobre os significados e sentidos, busca compreender a constitui¢éo
da consciéncia humana.

Em seus estudos, o tedrico torna inseparavel o surgimento do psiquismo humano das
atividades praticas de producdo material e imaterial da vida, ao problematizar a atividade

3

pratica humana, o trabalho, como “condigdo primeira e fundamental da existéncia do
homem”. A categoria trabalho, como fundamento do ser social, preconizada em Marx (2010),
emerge como objeto de estudo pelo tedrico, ao possibilitar a compreensdo da natureza sécio-
histérica da consciéncia dos individuos.

Leontiev (2021), compreende a constituigdo da consciéncia humana e sua natureza
social a partir de trés fendmenos, o conteudo sensivel, a significacdo social e o sentido
pessoal. O conteldo sensivel esta relacionado as imagens sensoriais e estas ligam-se aos
significados sociais na conformacdo da consciéncia. As significagfes sociais, realizadas na
pratica social da vida, constituem a sintese da producdo cultural construida pelos sujeitos
sociais.

Para Leontiev (1978, p. 100 apud PEREIRA DE SOUZA, 2019, p. 37), 0 conceito de
significado social ¢ uma generalizagdo da realidade na forma de linguagem, ou seja, “[...] A
significagdo pertence, portanto, antes de mais nada, ao mundo dos fendmenos objectivamente
historicos [...]7, e “[...] é a forma ideal, espiritual da cristalizacdo da experiéncia e das praticas

sociais da humanidade”.
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E pertinente destacar que as significacbes apropriadas e construidas nas relagdes
sociais se fazem na existéncia concreta dos individuos, em sua relagdo com o mundo, mas ndo
¢ uma relacdo de causa e efeito. Na dialética da qual a realidade se faz, as significacOes
sociais sdo apropriadas de forma criativa, dindmica e contraditoria. E nas situacBes da vida
concreta dos sujeitos que muitas vezes se produzem sentidos que transformam os
significados, logo, esse sentido atua na realidade, podendo transforma-la.

Ademais, Leontiev (2021) ressalta como a constituicdo do modo de producédo
capitalista interfere na apropriacdo dos significados sociais ao modificar a organizacdo da
consciéncia em nossa sociedade, aspecto que o autor denomina de consciéncia alienada. E nas
contradi¢cGes do modo de producéo, na separacéo entre trabalho manual e trabalho intelectual,
que se fundamenta o distanciamento dessas duas dimensdes da atividade humana.

Nas sociedades de classes, 0s sentidos do trabalho dos sujeitos sociais vinculam-se a
I6gica de reproducdo do capital, isto é, o sentido da atividade se revela no salario e ndo no
significado objetivo da atividade para a humanidade. Dessa forma, serd o valor de troca da
forca de trabalho que daréa sentido a atividade do trabalhador.

Para compreendermos como sdo atribuidos sentidos ao trabalho pelos coletivos
sociais inscritos na EJA, é fundamental situarmos a categoria trabalho no marco das relacoes
de producéo capitalistas e das mudancas que delas resultam, no processo de organizagdo do
trabalho e da formagdo da classe trabalhadora. E em seu ambito que os trabalhadores
absorvem, constroem, percebem, ressignificam e se apropriam ou ndo dos significados sociais
do trabalho que se apresentam de maneira material e simbdlica, na linguagem, na
comunicacdo com o(a) outro(a), em suas atividades de estudo e de lazer, a partir da realidade
concreta desses sujeitos.

Isso posto, o trabalho aqui apresentado tem por objetivo principal compreender 0s
sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. Dessa forma, para a compreensdo dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos
trabalhadores-estudantes da EJA, buscamos alcancar os seguintes objetivos:

e Compreender as trajetorias de trabalho dos estudantes da EJA;

o ldentificar a relagdo entre escola e trabalho para os estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA;

e Reafirmar a Educacdo de Jovens e Adultos enquanto Educagdo da classe
trabalhadora, pressuposto primordial na constru¢do de uma educacdo

emancipadora;
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e Elaborar um instrumental informativo sobre as condigdes socioeconémicas dos
sujeitos da EJA, objetivando auxiliar na organizacdo pedagogica da escola, a
partir dos tempos e percursos de vida dos coletivos que buscam essa modalidade
de ensino.

No inicio desse texto, destacamos a peculiaridade do trabalho nas trajetdrias de vidas
dos estudantes inscritos na Educacdo de Jovens e Adultos. Ao situarmos a centralidade do
trabalho na vida daqueles e daquelas que ddo cara e forma a EJA, isto é, os trabalhadores-
estudantes, somos movidos pela necessidade premente de refletir sobre essa modalidade de
ensino, a partir dos sujeitos sociais da EJA e suas trajetorias de trabalho.

Dessa forma, almejamos uma formacédo que compreenda quem Sao esses sujeitos e
quais as suas necessidades educativas, de trabalho, quais suas necessidades humanas.
Destarte, partindo dos coletivos sociais inscritos na EJA e suas marcas de trabalho, podemos
estabelecer uma praxis educativa em que a educacao formal seja inseparavel de uma formacéo
humana, que possibilite no sentido teorico/pratico a transformacdo da realidade desses
sujeitos sociais.

Arroyo (2007, p. 7), ao fazer um balango sobre a Educacéo de Jovens e Adultos, é
enfatico: “A EJA tem que ser uma modalidade de educacao para sujeitos concretos, em
contextos concretos, com histérias concretas, com configuracdes concretas. Sendo que
qualquer tentativa de dilui-los em categorias muito amplas os desfigura”.

Partimos da realidade concreta, das trajetorias de trabalho, dos sentidos atribuidos ao
trabalho pelos trabalhadores-estudantes da EJA, objetivando uma pedagogia dialdgica, no
sentido freireano do termo. Essa s6 é possivel quando a leitura da palavra, traduzida no
conhecimento formal no &mbito do processo de escolarizagdo, caminha pari passu com a
leitura da realidade, isto ¢, [...] “o0 mundo dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual os
eventos estdo muito vivos, o mundo das lutas, 0 mundo da discriminacdo e da crise
econdmica (todas essas coisas estdo ai)” (SHOR; FREIRE, 1986, on-line, s/n).

E imprescindivel, se queremos, e de fato queremos, uma préxis educativa que
possibilite construir agdes que emancipem 0s sujeitos sociais, como bem pontua Paulo Freire,
“atravessar a rua”. Freire, ao situar o professor libertador no processo de conhecimento,

instiga-nos a partir do estudante, de suas experiéncias, enfim de sua realidade.

O que muitos professores e ativistas politicos ndo percebem é que o aqui do
professor libertador, ou do militante, é o & dos alunos. O ativista politico e o
professor libertador tém que comecar do aqui dos alunos. Devemos oferecer aos
alunos o seu la como o ponto a partir do qual comecamos o ensino transformador
para chegar aqui. (SHOR; FREIRE, 1986, on-line, s/n).
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Esta pesquisa se concretiza e se faz a partir de tais premissas, € por meio delas que
encontramos a legitimacao do nosso trabalho e a defesa de uma Educacao de Jovens e Adultos
construida como possibilidade de formacdo de sujeitos autdbnomos, emancipados, livres e
capazes de governar a si e a sociedade. Para apresentar 0 nosso objeto de estudo e o0s
resultados alcancados, esse trabalho estd organizado em quatro capitulos, seguidos das
consideracdes finais.

O capitulo 1, intitulado “A relagdo trabalho e educacdo na formacdo dos sujeitos
sociais sob a égide do capital”, tem por objetivo compreender a relagdo trabalho e educagio
na formacao dos sujeitos sociais no ambito do sistema capitalista. Ao longo de quatro sec¢des,
busca-se tracar a trajetoria historica dessas categorias no percurso formativo da sociabilidade
humana.

Destaca-se também nesse capitulo como, sob o dominio do capital, a relagdo trabalho
e educacdo é redimensionada na construcdo de uma sociedade voltada para a producdo do
valor, capitalizando todas as esferas da formacdo humana. Nesse sentido, as formas de
alienacdo do trabalho guiam a nossa analise na relagcdo com o nosso objeto de pesquisa.

Para compreender toda a efetividade desse processo, a analise debruga-se sobre o
contexto da crise estrutural do capital, ressaltando o papel dos jovens e adultos inscritos na
EJA na conformacdo desse quadro. O olhar é direcionado para as novas morfologias do
trabalho enraizadas no regime de flexibilizacdo da producédo e seus impactos sobre 0 mundo
do trabalho.

O segundo capitulo, “A dindmica de estruturagdo da EJA e as formas de viver de
jovens e adultos trabalhadores dessa modalidade de ensino”, expde, no primeiro momento, as
marcas das trajetdrias de trabalho vivenciadas pelos coletivos de trabalhadores da EJA.

Para aprofundar o debate, o capitulo traca uma breve analise sobre a formacédo da
Educacédo de Jovens e Adultos, inserindo-a no processo histérico do qual emerge o Brasil, a
partir da década de 30, suas contradicbes em meio a consolidagdo de um capitalismo
dependente e periférico.

A analise segue dando centralidade as trajetérias de trabalhos como génese dos
coletivos sociais inscritos na EJA. Para isso, € necessario reconhecer a condicdo de classe
desses sujeitos sociais a partir de suas vivéncias, o lugar de pertencimento, bem como o
territorio social desses sujeitos sociais, enquanto espaco historicizado.

O terceiro capitulo, “Caminhos da pesquisa”, apresenta as trajetdrias da pesquisa a

partir da relacéo dialdgica entre sujeito e objeto de estudo. O contexto da pandemia emerge no
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processo de ida a campo como reorganizador dos instrumentais propostos, evidenciando as
idas e vindas no processo de apreenséo do fendmeno social estudado.

Para a andlise construtivo-interpretativa dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos
sujeitos da EJA, aprofundam-se nesse capitulo os conceitos de significados e sentidos a partir
dos pressupostos leontievianos. Apresentamos também o processo de anélise das informacdes
realizadas, metodologicamente, por meio da proposta dos nucleos de significacdo a luz de
Aguiar, Soares e Machado (2015).

No quarto capitulo, “Andlise dos Nucleos de Significagdo”, na tentativa de apreensao
das dimensdes constitutivas do nosso objeto, sdo apresentadas as analises realizadas em torno
dos quatro nucleos de significacdo para a apreensdo dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos
trabalhadores-estudantes da EJA, em sintonia com os objetivos especificos dessa pesquisa.

Os nucleos foram assim distribuidos: “O viver e sobreviver: marcas do trabalho nos
percursos de vida dos trabalhadores-estudantes da EJA”; “Modos de ser do(a) trabalhador(a)
da EJA”; “Percursos entre trabalho e escola”, além de “Trabalhadores-estudantes e seus
saberes do trabalho como premissa para uma formagdo humana e emancipadora”.

Apds as analises dos nucleos como sintese da apreensao do nosso objeto de pesquisa,
é apresentada, no quinto capitulo, a nossa proposta de produto educacional materializada por
meio de um instrumental informativo como suporte de orientacdo pedagdgica para docentes
da Educacdo de Jovens e Adultos. No ambito desta secdo, contemplaremos também as etapas
de aplicacdo e validacdo deste produto educacional.

Ademais, sdo apreciadas algumas consideracOes referentes a exposicdo da pesquisa,
abordando os principais pontos a que o movimento de apreensdo do objeto nos conduziu.
Apresentamos também algumas contribuicdes advindas do processo de construcdo do
conhecimento, bem como as lacunas deixadas pela pesquisa como suscitadoras para futuros
trabalhos. Todas as consideragdes apontam para a construcdo de uma educacdo enquanto
praxis emancipadora.

Por fim, reafirmamos como premissa fundamental desse estudo que partimos do
pressuposto de que, dos sentidos atribuidos, (re)construidos pelos trabalhadores-estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos, emergem saberes e experiéncias de sobrevivéncia que devem
ser considerados como fio condutor de uma modalidade de ensino enraizada em uma

dimenséao formadora, emancipadora e humanizante do trabalho.



30

1 A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO NA FORMACAO DOS SUJEITOS
SOCIAIS SOB A EGIDE DO CAPITAL

Estou com vontade de baixar um decreto amanhd. Toda e qualquer profissdo
legalmente existente ou aquela que é voltada para a informalidade, se for necesséria
para levar sustento para seus filhos, para levar um leite para seus filhos, arroz e
feijdo para sua casa, vai poder trabalhar (apud ANDRADE; MELO, 2020, on-line,
s/n).

Um representante de vendas morreu enquanto trabalhava em um supermercado da
rede Carrefour no Recife, e teve 0 corpo coberto com guarda-sois e cercado por
caixas de papeldo, engradados de cerveja e tapumes improvisados entre as gondolas
enquanto o supermercado continuava normalmente seu atendimento ao publico
(TRABALHADOR, 2020, on-line, s/n).

A citacdo proferida pelo representante maximo do pais, de incentivo a volta ao
trabalho sem isolamento social, ocorreu em meio a pandemia do novo coronavirus, epidemia
essa que ultrapassa 600.000 mortes oficiais no Brasil (SILVA et al., 2021). A frase €
destinada, sobretudo, aos trabalhadores informais, que representam, segundo dados do IBGE/
PNAD (VILLAS BOAS, 2020), divulgados no primeiro semestre deste ano, 38,4 milhdes de
pessoas, ou 41,6% da forca de trabalho em todo o pais. Esse fato, comumente chamado de
“vida que segue”, ¢ seguido pela narrativa de morte de um trabalhador no 4mbito de um
supermercado e a naturalidade de se continuar com as atividades laborais ao redor de um
corpo. A realidade dos eventos acima evidencia muito mais que a importéancia do trabalho em
detrimento da vida humana, esses eventos sdo expressdes de uma forma de producdo e
reproducdo da vida material e espiritual cuja finalidade essencial é expandir constantemente o
valor de troca por meio de uma completa liberdade de mercado e a total subjugacdo do
trabalho ao capital.

Os passos que evidenciam a natureza dessas relagbes sociais sdo reordenados em
cada contexto historico, tendo como finalidade construir uma sociabilidade cuja producéo da
existéncia esteja voltada a retroalimentar um sistema pautado na divisdo social do trabalho e
na concentracdo de capitais. Compreender tais processos € um primeiro passo para a
transformagao dessa estrutura que tem levado a uma espécie de “eterna vida provisoria” para
a classe trabalhadora.

Sendo assim, o capitulo que segue buscaré direcionar sua problematizagéo a partir da
relacdo trabalho e educacdo como categorias que norteardo todas as quatro se¢fes do capitulo.
Na primeira secdo do texto, abordaremos as engrenagens que envolvem e subordinam o

trabalho ao capital. Para isso, é necessario perceber a dimenséo histérica da forma como a
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sociedade produz sua existéncia. Dessa forma, se buscara problematizar a dupla dimenséo do
trabalho e o caminhar para a valorizagéo do capital.

Na segunda secdo, teceremos consideracdes sobre a relacédo trabalho e educacao na
producdo da existéncia do ser e 0s processos de aprendizagem. A terceira secdo, intitulada
“Trabalho e escola”, abordard as praticas na constru¢do da sociabilidade capitalista. Nesse
item, serdo abordadas as dimensfes da alienagdo em Marx (2010, p. 79), discutindo seu
carater histdrico pelo qual a dimensédo social coletiva foi progressivamente substituida pelo
predominio dos interesses burgueses.

No ultimo item, sera problematizado o contexto atual do regime de flexibilizagdo do
trabalho e a légica das cadeias produtivas desiguais e diferenciadas de competéncias, na
passagem do regime de acumulacdo rigida para o flexivel. Aqui, serd destacada a nova
estrutura social erguida sobre uma totalidade complexa de apropriacdo de mais-valia e 0
mecanismo que leva a educacgéo escolar, sob a forma de uma nova dualidade, a reproduzir e
acomodar um trabalhador passivo em muitos aspectos das condi¢Ges dadas pelo sistema e
formado a partir de habilidade e competéncias para o0 mundo do trabalho.

Finalizamos ressaltando o objeto que instiga nossa pesquisa, dando centralidade aos
jovens e adultos trabalhadores da EJA como fundamentais para a compreensdo das
contradicdes, dos percursos e das relacdes assimétricas de poder erigidas na atual trajetéria do
capital em sua fase mais aguda e devastadora das relagfes humanas.

1.1 A dupla dimenséo do trabalho e o caminhar para a valorizacao do capital

Tendo como foco norteador da nossa andlise a realidade concreta, partimos dos
eventos cotidianos da atual conjuntura que explicitam o trabalho em seu pressuposto de
empregabilidade e a preponderancia que tal aspecto possui na atual légica do sistema em
detrimento da vida. Essa realidade caltica é permeada por determinacdes e
sobredeterminacgdes que condicionam a nossa existéncia, devendo ser fatiada com a finalidade
de se chegar além do que estd dado. Logo, devemos nos indagar, por que essa realidade
descrita existe dessa forma? Comecemos por conceituar o trabalho como fundamento do ser
social.

A producdo da vida material e simbdlica do individuo nos leva a um percurso
histérico da natureza humana e encontramos na categoria trabalho o pressuposto fundamental
da génese social. A produgdo da vida do individuo esta completamente atrelada a

transformacdo da natureza. A necessidade de ajustar a natureza as necessidades e
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possibilidades do ser é um pré-requisito de sobrevivéncia, forjado ao longo da historia por
intermédio de meios e instrumentos de criacdo da vida material e simbdlica, dando origem ao
que denominamos de trabalho. Lessa e Tonet (2011, p. 17), fundamentados em Marx,
explicam que, por meio do trabalho, “os homens ndo apenas constroem materialmente a
sociedade, mas também langcam as bases para que se construam como individuos”.

Na relacdo com a natureza, os individuos se diferenciam dela pelo ato de criar e
recriar-se, fazendo-se humanos, sujeitos sociais, com leis historicas distintas das leis naturais.
Na transformacdo da natureza pelo trabalho, no agir objetivando um resultado, as acdes
humanas sdo sempre projetadas na consciéncia antes de sua materialidade: “E essa capacidade
de idear (isto é, de criar ideias) antes de objetivar (isto é, de construir objetiva ou
materialmente) que funda, para Marx, a diferenca do homem com a natureza, a evolugédo
humana” (2011, p. 18).

Na relacdo entre prévia-ideacdo e objetivacdo, ha uma transformacéao da realidade; ao
agir a partir de uma necessidade prévia, o sujeito social projeta em sua consciéncia o resultado
da acdo. Dessa forma, o individuo age objetivamente, transformando a natureza e a sua
realidade. “Esse movimento de converter em objeto uma prévia-ideacdo é denominado por
Marx de objetivacdo™ (2011, p. 19). Da relacgéo subjetivacdo/objetivacio e transformagao de si
e da natureza, emergem novas necessidades e possibilidades de objetiva¢des organizadas sob
determinadas formas e orientadas a uma determinada finalidade como respostas as
necessidades concretas.

As objetivacBes que resultam de uma nova situacdo nos fazem sujeitos historicos,
pois tudo que é objetivado passa a fazer parte da histdria dos individuos, possuindo uma
dimensdo social e coletiva. Assim, na construcao da realidade objetiva, ndo ha individuos fora
das relacGes sociais. As objetivacdes que resultam de novos conhecimentos e habilidades
passam a ser generalizadas, “de um conhecimento singular e imediato se evolui para outro
cada vez mais abrangente e genérico” (2011, p. 25).

Lessa e Tonet (2011, p. 26) ressaltam ainda que, no processo de objetivacédo, 0s
conhecimentos adquiridos por um individuo tendem a se tornar patriménio da humanidade.
Ao frisar a dimensdo social do trabalho, os autores apontam trés pontos fundamentais: o
conjunto de significacdes construidas pelas sociedades passadas; a alteragdo concreta das

novas objetivagdes na realidade dos individuos, culminando em novas possibilidades e novas

" No capitulo que trata dos “caminhos da pesquisa”, retomamos o conceito de prévia-ideacdo e objetivacdo a luz
dos pressupostos leontievianos que pressupdem a formacao do individuo na atividade social.
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necessidades; e, finalmente, a generalizagdo dos novos conhecimentos, que se transformam
em patrimoénio de toda a humanidade.

Dessa forma, na relacdo com a natureza, os individuos criam a base material
necessaria a um mundo permeado pelas relac@es sociais, ou seja, ao transformar a natureza, os
homens também se transformam, num processo constante ¢ contraditorio, “o que significa
novas possibilidades de evolugdo — que faz com que o desenvolvimento do ser social seja
ontologicamente (isto é, no plano do ser) distinto da natureza (LESSA; TONET, 2011, p. 26).
O caminhar dessa reflexdo nos direciona a génese do ser social; tendo como referéncia o
método marxiano, Lukécs (1971), em sua ontologia do ser social, assevera que, para explicar
a génese do ser social, suas categorias especificas, como se relacionam, se fundamentam e se
diferenciam as formas precedentes do ser, deve-se partir do trabalho.

O autor, em sua analise, ressalta que, ao interagir de uma forma peculiar com a
natureza por meio do trabalho, o homem se distanciou de seu mundo natural, sem nunca o
abandonar, numa inter-relacdo que caminhou para um processo de transi¢do do ser biologico
para o ser social. Tal passagem é denominada por Lukacs de salto ontol6gico. Sobre esse

aspecto, e a partir das analises em Marx, o autor esclarece:

Com razio, diz Marx: “Como criador de valores de uso, como trabalho Gtil, é o
trabalho, por isso, uma condicdo de existéncia do homem, independente de todas as
formas de sociedade, eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre
homem e natureza e, portanto, da vida humana” (MARX, p. 50 apud LUKACS,
1971, p. 4).

Se a generalidade humana vem do trabalho pela necessidade da sua existéncia, em

um intercambio continuo com a natureza, podemos afirmar, como bem pontua Saviani,

que a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao
homem; ndo é uma déadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do
homem. Ao contrério, a esséncia humana é produzida pelos proprios homens. O que
0 homem é, é-o pelo trabalho (SAVIANI, 2007, p. 154.).

E, ainda, se a esséncia humana é produzida pelos proprios individuos, 0s processos
de mediagdo com a natureza resultam em um intercdmbio cada vez mais complexo e
permeado por determinacfes e sobredeterminacOes, necessidades e possibilidades que
resultaram em uma constituicdo historica, sé realizada por homens e mulheres. No ato de
produzir a vida na relagdo com a natureza, outras categorias ndo podem ser apartadas das

propriedades do ser. Luké&cs é enfatico ao ressaltar que esse ser em transi¢ao para o ser social
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¢ um “complexo da sociabilidade como forma de ser”; logo, o autor sublinha a

indissociabilidade entre as categorias fundamentais do ser social:

Um olhar superficial sobre o ser social ja evidencia a indissociabilidade em que se
encontram suas categorias fundamentais: trabalho, a linguagem, a cooperagéo e a
divisdo do trabalho. A partir dessas categorias surgem novas relagdes da consciéncia
com a realidade. Nenhuma categoria pode ser adequadamente compreendida se for
considerada isoladamente (LUKACS, 1971, p. 1).

Se nenhuma categoria do ser social pode ser compreendida isoladamente, como
podemos afirmar que o trabalho é o fundamento do ser social? O mesmo Lukécs tece valiosas
consideracdes sobre essa questdo, afirmando que a resposta ontolégica para essa problemética
esta no fato de que todas as outras categorias possuem em sua esséncia um carater puramente
social, tanto suas propriedades quanto seus modos de agir se desdobram em um ser social ja
constituido. Logo, o trabalho ontologico possui um carater intermediario na relagdo do
individuo com a natureza, assinalando, segundo o autor, “a passagem, no homem que
trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social” (1971, p. 4).

Se no trabalho estdo os germens desse novo ser social, isto é, as leis, as mediacdes
que impulsionam o ser a agir em um intercambio continuo com a natureza, esse fato é dado
por uma necessidade movida pela propria sobrevivéncia, transformando objetos naturais em
valores de uso. Ao mover tais engrenagens, o ser age e interage, transforma e é transformado,
criando a partir da sua prépria vida singular um novo complexo, uma nova realidade, um novo
mundo. Dessa forma, surge um processo histérico-social mediado por relagdes cada vez mais
complexas, com novas necessidades e possibilidades que, na pratica social, revelam-se
comuns & universalidade humana.

Toda essa acao, impulso, transformacéo, ndo ocorre de maneira instintiva, tampouco
é de natureza divina ou se faz por acdes espontaneas. Lukacs (1971, p. 5), ao se debrucar
sobre os escritos de Marx, particularmente o capitulo V de O capital®, compreende que o
individuo age a partir de um p6r, o qual ele denomina de por teleoldgico. A acéo do individuo

é conscientemente planejada: ao fim de um processo, a realidade dada pela natureza é

8 No capitulo em questdo, Marx ressalta a centralidade do trabalho na constituigdo da sociabilidade humana: ao
comparar o processo de trabalho entre um ser estritamente biol6gico e um teceldo, o autor evidencia o télos
objetivo presente idealmente no inicio do processo de trabalho, a saber: “[...], porém o que desde o inicio
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que desde o inicio o primeiro tem a colmeia em sua
mente antes de construi-la com a cera. No final do processo do trabalho, chega-se a um resultado que ja estava
presente na representacdo do trabalho no inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente
[...]” (MARX, 2013, p. 255-256).
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transformada em uma realidade permeada pela acdo humana em um processo de
objetivacdo/exteriorizacdo com um télos definido.

Fortes (2016), no livro Trabalho e génese do ser social na “ontologia’ de Gyorgy
Lukécs, ressalta que o aspecto radicalmente novo do ser social esta na forma da transformacéo
material da realidade: o por consciente de uma finalidade. O autor segue sua analise
afirmando que Lukécs argumenta que “o homem tornado social ¢ o tinico ser existente que —
em proporcéo crescente — produz e aprimora ele mesmo as condic¢des de suas interacdes com
o meio ambiente” (LUKACS, 2013, p. 410 apud FORTES, 2016, p. 58).

Lukécs, em um didlogo continuo com 0s pressupostos marxianos, ao trazer para o
centro da sua problemética o trabalho como atividade permeada por uma acgdo consciente e
sensivel do individuo, em relacdo direta com a materialidade concreta nos processos de
construcdo da vida, evidencia a peculiaridade da relacdo entre ser social e natureza, aqui
explicitado pelo pér teleoldgico, um ato singular do ser social permeado por um télos que
transformard uma causalidade dada pelo mundo natural em uma causalidade posta,
eminentemente social, caracterizando o surgimento das categorias essenciais do ser social e
seu carater ontologico.

E dessa forma que o trabalho como abstragio, separado das outras categorias na
constituicdo do ser social, destaca-se como 0 pressuposto fundante de nossa sociabilidade,
pois no ato da praxis social®, na atividade sensivel do homem na producéo da vida material e
espiritual, emerge o carater historico desse ser que se afasta de sua esséncia natural sem nunca
a eliminar. O foco destinado a génese do ser social, a partir da categoria trabalho, leva-nos a
compreensdo do por teleolégico como o traco peculiar que determina o acento humano em
relacdo a natureza. A atividade consciente humana, a partir de um télos definido, uma
finalidade, impde suas leis a transformacdo do mundo natural, por meio de necessidades que
serdo supridas dentro de cada espaco/tempo, conduzindo a humanidade ao seu carater
historico.

A edificacdo de outras categorias e relagdes sociais cada vez mais complexas, ndo
mais determinadas pelo seu carater natural, gera, a partir de necessidades e possiblidades
sucessivas, 0 ser social, e este, para continuar a se reproduzir, desenvolve outras atividades,

acOes, outras formas de organizacdo para além do trabalho. Isso é referenciado por Lukéacs

® Macério (2013, p. 173), ao problematizar a préaxis na criagdo do individuo histérico, a partir dos pressupostos
marxianos, ressalta que a atividade humana sensivel, isto é, a praxis, “como fundamento da esfera social do
ser, conduz a que o individuo seja imediatamente implicado como sujeito histérico, pois é ele o portador e o
realizador da atividade pratica sensivel (teses I, VI, VII e VIII). Nessa perspectiva, a dindmica social tem de
processar-se por meio da préxis dos individuos que exercitam sua atividade sensivel sempre no seio e através
de um conjunto de rela¢des que os imbricam com a dindmica total da sociedade.
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(1971, p. 5) ao pontuar que “o trabalho remete necessariamente para além de si proprio”. E
dessa cadeia de mediacBes complexas que se objetiva para além do trabalho que emerge o
humano, permeado pela cultura, por valores, pela arte e pela ciéncia.

A complexificacdo das relaces sociais € 0s inimeros campos da atividade humana
permeados pela linguagem, cultura, ciéncia e tecnologia foram abarcados numa relagéo
insepardvel entre acdo e apreensdo, teoria e pratica, isto €, na pratica humana sensivel de
producdo da vida material e espiritual, aqui entendida como praxis humana. Essa sO é
compreendida a partir da perspectiva de totalidade na qual a pratica humana singular é
objetivada como pratica humana universal.

As formas como as necessidades biossociais dos individuos foram supridas,
apreendidas e descartadas ndo podem ser separadas da imbricacdo em que se encontram suas
categorias fundamentais como o trabalho, a linguagem, a cooperacdo e a divisdo do trabalho.
Tais categorias nos conduzem a probleméatica de Saviani (2007, p. 154) ao desvelar os
fundamentos histérico-ontoldgicos da relagdo trabalho-educacdo. O trabalho como principio
educativo é explicitado pelo autor ao ressaltar que “a produgdo do homem ¢, ao mesmo
tempo, a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo”.

A relacdo de identidade entre trabalho e educagdo na producdo da existéncia humana,
abordada pelo autor como o ponto de partida da humanidade, apresenta-se hoje permeada pelo
crivo do labor, que encontra sua estruturacdo naquilo que Antunes (2005b, p. 20) denomina de
“sistema de mediagdo de segunda ordem”, no qual se originam as engrenagens da producao
capitalista e a subordinagédo de todas as funcbes de produgéo vital, que serdo abordadas nas

secdes seguintes.

1.2 Trabalho e Educacéo: producdo da existéncia e processos de aprendizagem

As organizacfes sociais que emergiram a partir do trabalho ontocriativo, como
génese da formagdo humana, foram estruturadas na especificidade do espago e tempo, por
meio de um conjunto de conhecimentos socialmente validos a cada nova geracdo. Esse
percurso ndo foi linear e tampouco homogéneo. Em suas bases primeiras, assistiu-se a
construcdo de um sistema de mediacdes de primeira ordem. Sua finalidade, segundo Antunes
(2005Db, p. 19), “¢ a preservagdo das fungdes vitais de reproducdo individual e societal”. Como
parte da natureza, o individuo atuava intencionalmente e livremente no processo de produgéo

da vida.
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Nessa fase da sociedade, as mediac0es, as leis que permeavam a a¢do consciente na
transformacdo do meio, ndo necessitavam do estabelecimento de hierarquias, estruturas de
dominacdo e subordinacdo. A generalidade humana, erguida por meio do trabalho e suas
cadeias de mediacg0es, possibilitou a constituicdo de um gregarismo comunitario natural. Marx
ressalta que as bases do trabalho se desenvolveram a partir dessas primeiras formas de vida

grupal:

A coletividade tribal que surge naturalmente, ou, se preferirmos, o gregarismo, é o
primeiro pressuposto — a comunidade de sangue, linguagem, costumes etc. — da
apropriacdo das condicBes objetivas da sua vida e da atividade que a reproduz e
objetiva (atividade como pastor, cacador, agricultor etc.) (MARX, 2011, p. 380,
apud MACARIO, 2013, p. 177).

As formas de reproducdo dos meios de vida dessas comunidades tribais eram
mediadas por processos coletivos nos quais, ao se produzir, também se educava. Por meio da
transmissdao dos conhecimentos socialmente (teis, cada geracdo repassava as especificidades
dos meios de producdo da vida. Sem estruturas de dominagédo e subjugacdo, 0 manuseio da
terra dava-se de forma coletiva a partir da unidade tribal. O dominio da producédo da vida era
um pressuposto apreendido e mantenedor do nucleo dessas comunidades tribais. Por isso, 0s
processos de trabalho continham em si 0s processos educativos. Saviani, ao tratar da relacéo
trabalho-educacao no interior das comunidades primitivas, explicita que os homens, ao passo

gue produziam sua existéncia, educavam-se e educavam as novas geragoes:

Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo da existéncia e
nesse processo educavam-se e educavam as novas geracoes. Prevalecia, ai, 0 modo
de produgdo comunal, também chamado de “comunismo primitivo”. Ndo havia a
divisdo em classes. Tudo era feito em comum. Na unidade aglutinadora da tribo,
dava-se a apropriagdo coletiva da terra, constituindo a propriedade tribal na qual os
homens produziam sua existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo
(SAVIANI, 2007, p. 154).

O autor (2007, p. 155), ao situar os fundamentos historico-ontologicos da relacéo
trabalho-educacdo a partir das bases naturais do gregarismo primitivo, ressalta que foi a
transformacédo dessas primeiras formas de organizacdo social e a consequente ruptura das
comunidades primitivas que possibilitaram a consagracdo da separacdo entre trabalho e
educacdo. A compreensdo desse marco historico que caminhou para formas sociais cada vez
mais complexas é encontrada no interior das categorias fundamentais do ser social.

Assim, o desenvolvimento dos processos de producdo foi, desde o inicio,

acompanhado pela divisdo do trabalho. Macario (2013, p. 178), ao abordar a divisdo do
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trabalho como veiculo da socializagdo crescente do ser social, explica que “ela ja& comparece
nos primeirissimos estadios de desenvolvimento da comunidade humana sob a forma de um
agir em conjunto no interior de uma mesma atividade. No inicio, ela tem por base elementos
naturais, depois esta determinacdo vai sendo suplantada, recoberta por leis puramente
sociais”.

E dessa forma que as leis naturais de carater fisioldgico que permeavam a divisdo do
trabalho entre homens e mulheres sdo agora abarcadas por leis cada vez mais sociais,

dissolvendo as comunidades primitivas. O autor esclarece tal aspecto:

Isto quer dizer que o trabalho engasta o carater comunal originario num processo de
complexificagdo que culmina com a propria dissolugdo da totalidade originéria,
dando lugar a formacdes superiores lastreadas em relacdes sociais. A producdo de
excedentes econdmicos € um dos feitos do trabalho social que respondem pela
socializagio crescente da vida humana (MACARIO, 2013, p. 177).

A producdo de excedentes vai reordenar as relagdes sociais impulsionando novas
necessidades humanas e a prépria divisdo do trabalho. Esta sera consolidada sob a forma de
classes sociais antagonicas, pautada na apropriacdo privada da terra. O aumento da producao
do valor de uso, sob a forma da producdo de excedentes, possibilitou ndo s6 a edificacdo de

classes sociais antagonicas, mas as condicGes objetivas da escravidéo, a saber:

[...] a capacidade do trabalho de produzir mais do que o necessario para a existéncia
imediata do seu executor e da comunidade “cria a base objetiva da escraviddo, antes
da qual existia apenas a alternativa de matar ou adotar o inimigo feito prisioneiro”,
precipitando uma clivagem no interior do género humano que segue “através de
varias etapas, ao capitalismo, onde este valor de uso da forca de trabalho [a

capacidade de produzir excedente] se torna a base de todo o sistema” (MACARIO,
2013, p. 178).

E importante ressaltar o que representou essa ruptura: de um lado, assiste-se a
consolidacdo da divisdo social de classes, aspecto do qual a nossa atual estrutura societal é
herdeira; de outro, houve o descolamento do trabalho em sua perspectiva ontocriativa, sendo
empurrado, exclusivamente, para a perspectiva econdémica. Assiste-se também a uma ruptura
da identidade no processo de trabalho, da relacdo trabalho e educacdo. Saviani, ao abordar
essa questdo, ressalta que a divisdo dos homens em classes ird acarretar uma cisao na unidade

da educacéo:

A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas modalidades distintas e
separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria, identificada como a educacéo
dos homens livres, e outra para a classe ndo proprietaria, identificada como a



39

educacdo dos escravos e servicais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais,
na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater lidico ou militar. E a segunda,
assimilada ao proprio processo de trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).

E importante frisar a indissociabilidade da relagdo da producdo de excedentes
(valores de uso) e a consequente complexificacdo da divisdo do trabalho. Tais fatores séo os
propulsores de uma nova formacao edificada sob bases eminentemente sociais. A estrutura de
classes, fundada sob o dominio da terra, determinara as funcGes que essas novas classes
sociais vao assumir. Os condicionantes naturais da divisdo do trabalho v&o ser substituidos
pela posicdo ocupada pelos grupos sociais no processo da producdo, e essa definira papéis e
status no interior de uma dada comunidade, sedimentando a separacdo entre os oficios
pautados em atividades intelectuais e aqueles voltados ao proprio processo de trabalho.

A determinagdo do processo de trabalho na sociabilidade escravista e feudal
consolidara a separacdo entre trabalho e educacdo. A escola, instituicdo formal, que nascera
de suas instancias enquanto detentora do conjunto de conhecimentos sistematizados, tera sua
trajetoria historica permeada pela dualidade!® entre trabalho intelectual e trabalho manual. As
transformacdes ocasionadas pelo advento do capitalismo elevaram a escola formal a um outro
patamar de transformac0es, entretanto, como pontuou Frigotto (2015, p. 215), o modo de
producdo capitalista, apesar de romper com as bases do trabalho escravo e servil, ndo
eliminou as classes sociais. O sistema capitalista se edifica sob uma nova estrutura de classe
inscrita por uma outra relacdo social na qual a prevaléncia do valor de troca sera o catalisador

de toda uma visdo de mundo.

1.3 Trabalho e escola: préticas sociais na construcéo da sociabilidade capitalista

A trajetéria historica que transpassa a relagdo trabalho e educacdo sera
redimensionada sob o dominio do capital. Com a diversificacdo da producéo e o advento do
comércio em escala ampliada, o trabalho assume a forma histérica de producdo

especificamente direcionada & troca, instituindo relagbes sociais eminentemente

10 A dualidade estruturada a partir da distingdo da apropriacdo das significagdes sociais, inscritas nas politicas
educacionais e na escola: a classe trabalhadora e a classe detentora dos meios de producdo encontram sua
génese na divisdo social do trabalho que hierarquiza as fungdes segundo a classe social. No Brasil, a
dualidade estrutural da educacdo brasileira tem suas raizes no modelo escravocrata instituido no periodo
colonial. Ao longo dos proximos capitulos, buscaremos trazer as diversas formas instituidas da dualidade
educacional brasileira, como expressdo da dualidade estrutural, assentada nas relaces de classe sob um
modelo de capitalismo periférico e dependente.
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mercadoldgicas!. Esse sistema de mercantilizagdo universal viabilizado por processos
complexos de trocas no @&mbito das sociedades constituidas é, segundo lanni (1988, p. 18),
“simultaneamente o processo por intermédio do qual as pessoas, os grupos e as classes sociais
realizam-se e pensam-se como categorias sociais e reciprocamente referidas e antagénicas”.

Tais categorias sociais e a universalizacdo mercantil determinaram a instituicdo de
um conjunto de leis, normas e padrdes sociais voltados ao atendimento das necessidades de
uma sociedade, agora centrada no espaco urbano, com uma cultura intelectual e manual
diversificada e com a estruturagdo de um Estado cada vez mais presente na vida e na
organizacdo dos diversos grupos e suas expressoes. Cabe ao Estado, expressdo de relagOes
assimétricas de poder, garantir um grau de estabilidade necessario para reproduzir as
determinacdes sociais fundamentais, assentadas na producdo do mais-valor'2, por meio de seu
aparato juridico, militar e administrativo.

Esse complexo politico-econdmico-social tem como centro mediador das relagdes de
producéo o tempo de trabalho socialmente necessario a producéo de mercadorias. As relacdes
de producédo edificadas por uma sociedade cada vez mais industrializada vdo requerer do
operario, “livre” para vender sua for¢a de trabalho, um conjunto de habilidades e atribui¢des
para inserir-se em relagcdes socialmente determinadas na ldgica da mercadoria enquanto valor
de troca e estruturante da vida em sociedade.

A complexificagdo do processo produtivo introduziu as maquinas na relagdo direta
do saber fazer do operario, possibilitando a transformacéo da educacéo formal. Saviani (2007,
p. 159) destaca a imposi¢do do dominio de uma cultura intelectual, centrada na aquisicdo de
um saber minimo que seré viabilizado pela universalizacdo do acesso a escola basica. O autor,
ao analisar o referido contexto, esclarece que “se a maquina viabilizou a materializagdo das
funcBes intelectuais no processo produtivo, a via para objetivar-se a generalizacdo das fungdes
intelectuais na sociedade foi a escola”.

A escola moderna, edificada sob a tutela do processo produtivo e voltada para

atender as suas necessidades imediatas, serd generalizada por meio de um curriculo bésico, de

11 Qctavio lanni, em seu livro Dialética e Capitalismo (1988, p. 18), faz uma analise a partir de Marx,
pontuando que uma das categorias fundamentais do capitalismo é encontrada na produgdo de mercadorias. O
autor ressalta que “o fato de que produz mercadorias ndo o distingue de outros modos de produgdo; o que o
distingue é a circunstancia de que o ser mercadorias constitui o carater dominante e determinante dos seus
produtos. Isto implica, antes de tudo, o fato de que o proprio operario somente aparece como vendedor de
mercadorias, ou seja, como trabalhador livre assalariado, de tal maneira que o trabalho aparece em geral
como trabalho assalariado [..]”.

2 A mais-valia, ou mais-valor, constitui a diferenca entre o valor produzido pelo trabalho e o salario pago ao
trabalhador, que se traduz no sobretrabalho apropriado pelo capitalista. Para aprofundamento do termo, ver
NETTO, José Paulo. O leitor de Marx. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2012.
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carater universal e laico, em estreita relagdo com os mecanismos da producdo para o mercado.
Saviani, mais uma vez, faz uma reflexdo pertinente sobre o impacto da Revolugdo Industrial

na difusdo dos sistemas de ensino nas sociedades modernas:

Com o impacto da Revolucdo Industrial, os principais paises assumiram a tarefa de
organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a escola bésica.
Portanto, a Revolugdo Industrial correspondeu uma Revolugdo Educacional: aquela
colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma
principal e dominante de educa¢éo (2007, p. 159).

A universalizacdo da escola béasica nas sociedades modernas, além de ter capacitado
minimamente os trabalhadores no universo produtivo da fabrica, foi também responsavel pela
difusdo de um conjunto de valores, padrdes e diretrizes legais que sdo expressdes de uma
classe burguesa revoluciondria. Essa se consolidard como hegemdnica e construira
subjetividades no ideério social, alicercada pela divisao social do trabalho, pela subordinacao
e alienacdo entre o trabalhador e os meios de producdo e pela “universalizagdo da
escolarizagdo” como estratégia de consolidagdo da educagdo escolar burguesa.

E sobre esses pilares fundamentais que a sociabilidade burguesa forjara uma viséo de
ser humano, de ideologia, no sentido gramsciano, de cultura e de ciéncia. Serd no ambito da
educacdo escolar que tais conjuntos de conhecimentos socialmente validos serdo difundidos
como valores universais, erguendo uma ordem social entre aqueles que produzem e aqueles
gue controlam. O Estado, expressdo da nova ordem social burguesa, sera elevado a condicao
de catalisador do modelo de cidadania burguesa.

Uma cidadania construida sob os preceitos da ordem liberal, da igualdade juridica,
além da naturalizacdo da propriedade privada e da desigualdade social. Sob esses
fundamentos, buscava-se silenciar ou acomodar as mais diversas fracdes de classe, negando a
luta de classes ao se apresentar como conciliadora entre os diversos estratos sociais, inclusive
incorporando demandas da classe trabalhadora®®, via instituicio de politicas publicas, das
quais a educacdo formal emerge, uma inclusdo que ndo ultrapassara a divisdo entre trabalho

manual e trabalho mental.

13 Inglaterra e Alemanha implantaram a obrigatoriedade do ensino primario no final da segunda metade da
década de 1870, enquanto a Franga a implantou na primeira metade dos anos 1880 (LUZURIAGA, 1984
apud OLIVEIRA, C., 2013, p. 46). E importante frisar o carater contraditério em que se deu a
institucionalizacdo da escolarizagdo. N&o sendo fruto apenas do desenvolvimento tecnolégico, que demandou
trabalhadores minimamente qualificados, mas resultado da luta histérica dos trabalhadores, destacando-se,
nesse contexto, a Comuna de Paris, de 1871 e a ado¢do da concepcdo de laicidade e de universalidade na
escola publica, demandas do socialismo.
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Oliveira, F. (2013, p. 47), ao desvelar a relacdo entre a escola estatal para todos e a
constitui¢do do novo trabalhador, chama aten¢do ao afirmar que “o modelo de escola em
gestacdo orienta-se no nacionalismo, na disciplina e no trabalho, fundamentos da nova
conformagdo da cidadania burguesa”. Assim, a escola primaria ¢ universalizada “como
instituicdo social responséavel pela formacéo de um novo ser humano, preso aos ditames do
estado-nacdo e integrado a concepcao burguesa de mundo, cuja identidade social ideal é a de
cidadao trabalhador” (p. 47).

No caminhar do processo produtivo, a especializacdo reordenard as relacbes de
producdo, bem como o0 modelo de escola que atenda as novas demandas postas. Esse processo
ndo apagaré outras formas de trabalho. Em seu &mbito, coexistem forcas sociais que executam
trabalhos simplificados, como também aqueles que demandam progressiva especializacéo.
Saviani, ao explicar o desenvolvimento do processo produtivo e a necessidade da execucgéo de
tarefas especializadas, menciona que a escola é forcada, de alguma maneira, a ligar-se ao
mundo da producao.

Ressalta-se, no entanto, que seu alcance ndo ultrapassou o pilar central que sustenta a
ordem pautada na divisao social do trabalho. O autor em questdo € enfatico, pontuando que o
sistema de ensino que a sociabilidade burguesa consagrou sob a base do ensino primario

comum

ndo passou, nas suas formas mais avangadas, da divisdo dos homens em dois
grandes campos: aquele das profissGes manuais para as quais se requeria uma
formacdo pratica limitada a execugdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se 0 dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das
profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio tedrico amplo a fim de
preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes
setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 159).

Manacorda (2017, p. 121), nessa mesma linha de raciocinio, ao tecer consideragdes

sobre a escola e a ndo escola na historia, assevera:

partimos do principio de que, na sociedade dividida em classes, isto é, na sociedade
em que o trabalho esta dividido e em que essa divisdo se apresenta, essencialmente,
como divisdo entre trabalho manual e trabalho mental, [...] o ensino e o trabalho
aparecem também divididos, como dois termos até antag6nicos.

Frigotto amplia essa reflexdo ao pontuar que a dualidade estrutural encontrard na
educacéo escolar burguesa mais uma de suas expressdes. Ao considerar a separacdo historica

entre trabalho manual e trabalho intelectual, o autor evidencia a contradi¢ao insoltvel entre a
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estrutura politico-econdmica, as relacfes sociais da sociedade nascente e a possibilidade de

uma escola igualitaria e unitaria.

Na realidade, instaura-se e perpetua-se, de um lado, a escola classica, formativa, de
ampla base cientifica e cultural, para as classes dirigentes, e outra pragmatica,
instrumental, adestradora, de formacéo profissional restrita e na 6tica das demandas
do mercado, para os trabalhadores. Trata-se de ensinar, treinar, adestrar, formar ou
educar na funcdo de producdo adequada a um determinado projeto de
desenvolvimento, pensado pelas classes dirigentes (FRIGOTTO, 2015, p. 231).

O formato de educacdo escolar dual que emerge a partir da concepcdo de escolas
profissionais para os trabalhadores ¢ “escolas de ciéncias e humanidades™ para os futuros
dirigentes encontra na divisdo de classe o seu fundamento. O desenvolvimento do capital vai
consolidar tal conformacéo dentro da propria relacdo e disputa entre aqueles que detém os
meios de producdo e instrumentos de trabalhos e aqueles que detém as forcas produtivas,
convertidas em mercadoria e meio no qual se produz a prépria vida.

As circunstancias nas quais emerge esse modelo de educacdo formal cindida e
atravessada pela expropriacdo de classe é expressdo de uma dualidade estrutural maior. O
capital, para manter-se enquanto esséncia, cria as condi¢cGes necessarias para a producao de
sua propria existéncia e expansdo. Nao ha capitalismo sem apropriacdo do valor trabalho. No
processo produtivo, o trabalho social cristalizado sob a forma mercadoria, ao objetivar-se
como tal, se converte em um ser estranho para o seu produtor.

Ianni (1988, p. 34) nos esclarece que “o operario e a mercadoria se constituem, desde
o0 principio, como estrangeiros entre si”. Tais prerrogativas criam as condi¢des necessarias de
alienacdo do trabalhador e 0s mecanismos de apropriacdo do mais-valor, isto €, do trabalho
ndo pago ao operario e que se traduz no lucro do capitalista. As reflexdes que suscitamos nos
conduzem & relacdo do trabalhador no ambito de suas atividades laborais, precisamente na
separacdo do trabalhador do trabalho social cristalizado sob a forma de mercadoria e como
esses sujeitos sociais se convertem apenas em uma “engrenagem’” da produgao.

Trazer as vérias faces da alienacéo e sua relacdo com a educagéo na problematizacéo
tedrica de nossa pesquisa € fundamental para a compreensdo dos sentidos atribuidos ao
trabalho pelos TEs da EJA. A tematica voltada para a alienagdo permitird ampliar a
problematizacdo de nosso objeto de estudo. Por meio dela, caminharemos para as reflexdes de
Leontiev (2021), que, fundamentado em Marx, insere a atividade humana como

imprescindivel na constitui¢do do ser, na constitui¢cao de sua consciéncia.
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Na relagdo entre subjetivacdo/objetivacdo'®, os sujeitos, ao transformar a natureza,
transformam-se e criam o mundo concreto a partir de possibilidades e necessidades; cria-se
um conjunto de significacBes sociais em constante movimento com o contexto historico dos
individuos, no qual, na relacdo singular/universal, individuo/sociedade, as significacoes,
entendidas como a sintese das préaticas sociais objetivadas, sdo apropriadas e ressignificadas
na singularidade de cada ser, constituindo para este um sentido préprio na relacdo imediata de
sua vida.

A partir do conceito de alienacéo, Leontiev (2021) explica como a separagédo entre o
trabalhador e o produto de sua atividade ocasiona a ruptura entre significado/sentido. Com o
advento da sociabilidade capitalista, h& uma ruptura entre 0 motivo, o que move a agdo do
sujeito, e o resultado de sua acdo. A divisdo social do trabalho e a propriedade privada
produziram historicamente uma forma de consciéncia que pode ser traduzida na ruptura entre
sentido e significado, conformando uma consciéncia alienada na estrutura da atividade.

No capitulo “Caminhos da pesquisa”, trataremos de forma aprofundada da relagdo
entre as dimensdes da alienacao e 0s pressupostos leontievianos que tratam da natureza sécio-
histérica da consciéncia dos individuos. Apds essa apreciacdo geral, n6s nos direcionamos

para o conceito de alienacéo a partir dos fundamentos marxianos.

1.3.1 As dimensdes da alienacéo

Comecamos esse capitulo ressaltando a dimensao formadora do individuo enquanto
ser social a partir da centralidade do trabalho. Explicitamos como “o ser do homem, sua
existéncia, ndo ¢ dada pela natureza, mas ¢ produzida pelos proprios homens” (SAVIANI,
2012, p. 25). Ao mesmo tempo, pontuamos como a divisdo social do trabalho e o advento da
propriedade privada consolidaram classes sociais antagbnicas pautadas na apropriacdo privada
da terra, determinando as fungdes e hierarquias sociais que cada grupo iria assumir.

O caminhar desse processo, que sobrepds o valor de troca das mercadorias em
detrimento do seu valor de uso, redimensionou a sociabilidade a partir das formas de
producdo da vida, em cada etapa do processo produtivo. Com a edificacdo do capital, o0s
individuos sdo alcados a condicdo de mercadorias, restando-lhes tdo somente sua forga de

trabalho para ser vendida, numa relacéo desigual entre capital e trabalho. O trabalho formador

4 No comeco desse capitulo, utilizamos o termo prévia-ideacdo/objetivacdo, a partir das analises de Lessa e
Tonet presentes no livro Introducéo a filosofia de Marx, de 2011. Adequamos o termo em consonancia aos
pressupostos de Leontiev contidos em sua teoria da atividade e consciéncia ( 2021).
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encontra sua outra dimenséo, a dimensdo deformadora, que aliena’® o individuo de si, de seu
trabalho e dos outros. Em Marx (2010), a alienacéo decorre de razdes historicas pelas quais a
dimensdo social coletiva foi progressivamente substituida pelo predominio dos interesses
burgueses.

Nesse sentido, se a alienagdo encontra seus fundamentos na base das relag6es sociais,
essa condicdo ndo € imutavel, ndo € uma condicdo natural dos individuos, mas um processo
historico e como tal sujeito a transformacdes. Quais condi¢des possibilitaram o surgimento da
alienacdo? Lessa e Tonet (2011, p. 89) afirmam que, para Marx e Engels, a alienacdo é um
processo muito peculiar: “Ele ja estd presente na comunidade primitiva, mas serd com o
surgimento das sociedades de classe, com a divisdo social do trabalho, que se manifesta em
sua forma mais plena”.

Nas sociedades de classe, “a exploracdo do homem pelo homem ganha, aos poucos,
um carater de naturalidade, embora seja social” (2011, p. 90). Em Marx e Engels,
encontramos as reflexdes acerca do complexo social da alienagdo, por meio do qual as
relagdes sociais “se convertem em poderes que entram na vida das sociedades como forgas
gue se situam acima dos individuos e que os obrigam a viver de uma determinada maneira”
(p. 90). A divisdo do trabalho representa esse complexo da alienacdo que naturaliza as
diversas formas de exploracdo ao condicionar os individuos a vender sua forca de trabalho
como Unica mercadoria. Sobre essa questdo, Marx, nos Manuscritos econémico-filoséficos,

assevera.

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria
tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizacdo do mundo das
coisas (Sachenwelt) aumenta em propor¢do direta a desvalorizacdo do mundo dos
homens (Menschenwelt). O trabalhador ndo produz somente mercadorias; ele produz
a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral (MARX, 2010, p. 80).

A sociedade capitalista, ao estruturar relagdes sociais desiguais voltadas & produgéo

de mais-valor, edifica uma forma de trabalho assalariada, salario-mercadoria, generalizando a

15 “Etimologicamente, a palavra ‘alienagdo’ deriva do adjetivo latino alius, alia, aliud. Alius significa,
simplesmente, ‘outro’. Deste adjetivo deriva ‘alienar’, ‘alienacdo’, ‘alienado’. E essas sdo expressdes que
tanto podem significar ‘tornar outro’, ‘tornado outro’, isto €, ‘objetivar’, ‘objetivagdo’, ‘objetivado’, como
‘passar para outro’, ‘passado para outro’ ou ‘apropriado por outro’. A primeira acepg¢do traduz o significado
positivo de alienacdo que prevalece em Hegel, ao passo que a segunda acepcdo corresponde ao significado
negativo proposto tanto por Feuerbach como por Marx. E desta segunda acepcdo que vem o sentido mais
corrente de ‘alienagdo’ e ‘alienado’ para se referir aqueles que ndo tém consciéncia de sua propria situacéo,
que ndo se sabem como sujeitos da histéria, aqueles que perderam sua condi¢do de sujeitos de seus préprios
atos, de suas proprias obras” (SAVIANI, 2012, p. 26).
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mercadoria como finalidade do trabalho, e até o trabalhador, como condicdo para sobreviver
nessa sociabilidade, converte-se em mercadoria, alienando-se e coisificando-se no ato de
producao da vida material e simbdlica. Em outras palavras, “O operario aliena sua propria
esséncia na relacdo pratica, isto &, material, com a natureza (o trabalho) que, por sua vez,
determina as relagbes entre os homens que ai se apresentam como 0 operario e 0 nao
operario” (SAVIANI, 2012, p. 30).

Essa €, segundo Marx (2010), uma das formas de alienacéo, quando o trabalhador se
aliena do produto do seu trabalho. A ideia de alienacdo dentro da relacdo social do capital sera
permeada pelo estranhamento. Ao exteriorizar-se, ao criar a partir da atividade vital, o
trabalhador ndo verd no produto do seu trabalho a representacdo de si no mundo, mas se
confrontara com o seu objeto. Dessa forma, haverd o que Marx denomina de estranhamento.
O trabalhador se confrontard de forma “estranhada” com o produto do seu trabalho. Por isso,
Marx afirma: “Examinemos agora mais de perto a objetivagéo, a producdo do trabalhador, e
nela o estranhamento, a perda do objeto, do seu produto” (2010, p. 81).

Como parte do complexo social da alienacdo, o estranhamento é caracterizado pelo
sentimento de perda, “desefetivagdo” do processo de producdo, ocorre quando o produto do
trabalho ndo pertence ao trabalhador. Segundo Antunes (2018), o estranhamento se efetiva
sempre pela dimens&o negativa. A primeira manifestagdo do estranhamento ocorre em relagéo
a propria natureza humana. Essa manifestacdo encobre a segunda manifestacdo, pela qual o
trabalhador néo se reconhece em sua propria atividade produtiva.

Ao ndo se reconhecer no objeto do seu trabalho, o trabalhador o vé como uma forca
estranha a ele, separado de si, alheio ao individuo: “O trabalho, apesar de ser sua propria
atividade, é considerado algo externo no qual ele encontra ndo a sua realizacdo, mas a sua
perdicdo, um fator de sofrimento e ndo de satisfacdo” (ANTUNES, 2018, p. 97). O
trabalhador decai a condicdo de mercadoria, o trabalho deixa de ser expressdo vital para ser
uma atividade social cuja funcdo é produzir riqueza que sera apropriada por outro estrato
social.

A segunda manifestacdo da alienacdo ocorre no processo de trabalho: quando o
trabalhador perde o controle do seu trabalho, ele torna-se apenas um apéndice da maquina. O
trabalhador aliena-se do proprio ato de produzir. Em resumo, o trabalhador ndo € dono dos
meios de producdo, das ferramentas, da matéria-prima, ndo controla 0 seu tempo, mas o
submete as condi¢des do sistema, ao ritmo, ao volume imposto para produzir em troca de um
minimo necessario a sobrevivéncia. Nessa relacdo, Marx (2010) explicita a terceira

manifestacdo da alienacdo, quando o individuo se aliena da prépria natureza humana enquanto
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ser genérico. Quando o trabalhador se aliena de sua natureza genérica, ele se animaliza, se
coisifica no ato de produzir e ndo frui dos beneficios do seu proprio trabalho.

Antunes, ao explicitar a terceira manifestacdo da alienacdo em Marx, aponta que
“[...] o ser social que trabalha — e que deveria estar realizando uma atividade vital — se
desrealiza e ndo se reconhece em sua relagao entre ‘vida do género’ e “vida individual’, o que
leva a quarta dimensdo social do estranhamento: o ser se estranha em relacdo ao proprio ser,
ele se separa do seu ser genérico” (2018, p. 98). Isso nos leva a ultima manifestacdo da
alienacdo, quando ha o estranhamento do homem pelo préprio homem. Marx assim expde nos

Manuscritos:

Uma consequéncia imediata disto, de 0 homem estar estranhado do produto do seu
trabalho, de sua atividade vital e de seu ser genérico, é o estranhamento do homem
pelo [préprio] homem. Quando o homem esta frente a si mesmo, defronta-se com
ele o outro homem. [...] Em geral, a questdo de que o homem esta estranhado do seu
ser genérico quer dizer que um homem esta estranhado do outro, assim como cada
um deles [esta estranhado] da esséncia humana (MARX, 2010, p. 86).

O complexo social da alienacdo ndo se restringe a esses aspectos subjetivos®;
segundo Saviani (2012, p. 31), apresenta também um conteudo objetivo, “cujas caracteristicas
independem do modo subjetivo de senti-las, como ocorre com a pauperizacdo material e
espiritual do trabalhador”. Na realidade concreta, quando o trabalhador se converte em
mercadoria, seu valor € medido ao custo de sua producdo. Assim, seu valor ¢ mensurado pelo
custo necessario a reproducdo da forca de trabalho.

E dessa forma que o capital converte a forca de trabalho ao custo da reproducéo
minima da classe trabalhadora. O valor pago, convertido em salario, ndo traduz o total de suas
atividades, representando apenas uma parcela de seu trabalho desenvolvido durante um
periodo. Nessa relacdo de troca, o salario corresponde a apenas parte do trabalho. Essa
ocultacdo é uma forma de alienacdo, conceituada por Marx (apud NETTO, J., 2012, p. 365),
como “mais-valia”, que corresponde a apropriagdo do trabalho como o todo, isto €, a
diferenca entre o valor que o trabalhador produz e o seu salério pago.

Netto, J. (2012, p. 105) explica que “[...] o salario — onde o produto, objeto do

trabalho, paga o proprio trabalho — € apenas uma consequéncia necesséria da alienagdo do

16 Saviani (2012), no artigo Perspectiva Marxiana do Problema subjetividade-intersubjetividade, aborda o
problema da subjetividade em Marx ressaltando a relagdo dialética entre o acento social e psicolégico na
determinacédo do ser advindo do ato de produc¢do da vida no qual encontramos no trabalho o seu fundamento
ontoldgico.



48

trabalho, bem como porque no salério o trabalho também nédo aparece como autofinalidade,
mas como servidor do salario”.

As reflexdes suscitadas sobre o complexo social da alienacdo também encontram
seus reflexos na apropriacdo, transformacdo ou ressignificagdo do conjunto dos
conhecimentos cientificos e culturais produzidos pelos individuos na relagdo
subjetivacdo/objetivacdo que produz novos conhecimentos, novas possibilidades e
necessidades na producdo da vida concreta e simbolica dos sujeitos sociais. O modo de
producdo capitalista, ao tornar o trabalhador uma mercadoria, também impde sobre ele uma
ruptura na forma como este se apropria ou ressignifica o conjunto das significacfes sociais
objetivadas.

Essa ruptura é explicada a partir dos pressupostos de Leontiev (2021), que, ao
problematizar a consciéncia humana na atividade de trabalho, explicita que uma das
consequéncias da alienacdo na consciéncia dos individuos é a quebra entre as significacbes
objetivadas, como sintese das praticas humanas, e os sentidos apropriados, ressignificados ou
produzidos pelos individuos na singularidade de suas vidas. Essa quebra entre
significacdo/sentido é explicada a partir da ruptura entre 0 que move o individuo a agir e 0
resultado de sua agdo, consequéncia direta, pontuada pelo teérico, do estranhamento no
trabalho.

O que move o ser social a agir ndo € a significacdo histérica de sua atividade, mas o
salario, que impulsiona a acdo do sujeito, independentemente da atividade produtiva. O
trabalho, sob o crivo da alienacdo, reduz-se as necessidades organicas. Outra contradicdo que
emerge da alienagdo pode ser sintetizada na forma de apropriacéo das significagdes sociais'’.
Essas, resultado histérico dos conhecimentos cientificos e culturais, sdo negadas ou
disponibilizadas parcialmente aos diversos estratos sociais a partir de um conjunto de saberes
socialmente Uteis que se tornam viaveis de acordo com as demandas do mercado e sdo
assimétricas em seu alcance nos diversos segmentos sociais.

Suas nuances podem ser vistas no modelo de escola erigida para a classe
trabalhadora, na reiteracdo da dualidade entre o saber intelectual e o saber tacito, sempre
acompanhando as necessidades do sistema produtivo. Além da apropriagdo das riquezas
produzidas coletivamente pela classe trabalhadora, ha também uma apropriagdo do conjunto

de conhecimentos cientificos e culturais produzidos coletivamente pelo conjunto da

17 Tratamos dessa tematica a partir do artigo de Newton Duarte (2004) intitulado “Formacio do Individuo,
Consciéncia e Alienagdo: o ser humano na psicologia de A. N. Leontiev”. No capitulo que trata da analise
das entrevistas, ressaltamos novamente essa questdo a partir da apropriagdo privada, por individuos e grupos,
do conjunto das significacGes sociais.
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sociedade. Essas significacOes deveriam constituir-se em patriménio de todos, mas se tornam
monopolio de individuos e grupos privados, reiterando a desigualdade social nesse modelo de
sociabilidade.

As diversas dimensdes da alienacdo aqui suscitadas como fenébmeno pontuado por
Marx (2010), advindo das relagbes econdémicas no &mbito do processo produtivo, espraiam-
se, adquirindo formas e imbricacbes sociais complexas. No reordenamento social, suas
injuncdes podem ser sentidas pela reproducdo de um modo de vida em estreita relacdo com a
sociabilidade burguesa. Suas ideias, seus valores, modos de ser e agir séo difundidos por todo
0 aparato social como se fossem uma representacao de toda a sociedade. Por meio da difuséo
e introjecdo de um padrdo societal, grupos sociais, detentores das bases materiais e simbolicas
de producdo, transformaram seus interesses particulares em interesses universais.

A captura da subjetividade do trabalhador ndo ocorre apenas no ambito do trabalho
alienado, mas se completa na consolidacdo de um conjunto de valores, posturas, costumes e
praticas que reforcam todo o sociometabolismo do capital. A compreensdo dessa questdo é

referenciada por lanni, a partir dos escritos de Marx:

As ideias da classe dominante sdo as ideias dominantes em cada época, ou dito em
outros termos, a classe que exerce o poder material dominante na sociedade é, ao
mesmo tempo, seu poder espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao 0s
meios para a producdo material dispde com isso, a0 mesmo tempo, dos meios para a
producdo espiritual, o que faz com que se lhe submetam, no devido tempo, a médio
prazo, as ideias daqueles que carecem dos meios necessarios para produzir
espiritualmente (IANNI, 1988, p. 43).

As concepgdes burguesas?® encontrardo nas diversas praticas de educacéo e formagio
do individuo os meios necessarios para difundir e naturalizar seus valores e a postura
requerida ao trabalhador no ambito da producdo. A escola, enquanto espago formal de

sistematizacdo de conhecimentos produzidos em cada contexto, sera uma importante

18 E oportuno ressaltar que, na relagio entre capital e trabalho, ha uma correlagio de forgas dada em cada
contexto historico. Nenhuma acéo do capital sobre aqueles que vivem do trabalho ocorre sem resisténcias e
lutas da classe trabalhadora. Da contradicdo dessa relagdo social desigual, surgiram os inlmeros movimentos
dos trabalhadores, desde as pautas relacionadas as jornadas de trabalho, ainda na Inglaterra pos-
industrializacdo, as diversas bandeiras por uma sociabilidade que ultrapasse a expropriagdo da classe
trabalhadora, presentes por exemplo na Comuna de Paris em 1871, na contestacdo da nobreza feudal na
Russia Czarista, a qual culminou com a primeira Revolugdo Socialista em 1917, ou mesmo na atualidade,
expressos no movimento de trabalhadores, presenciados no Brasil em 2020, por meio da paralisacdo dos
entregadores de aplicativos (#BrequeDosApps). Esse movimento, apesar de ndo propor uma revolugdo social,
escancarou as péssimas condicdes de trabalho e remuneracio dos trabalhadores uberizados na era digital. E
dentro dessa conformacdo contraditéria que as classes que vivem do trabalho se percebem, se reconhecem
tanto no ambito das agdes diarias quanto nas relagdes reciprocas de produgdo da existéncia.
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expressdo de universalizacdo dos valores burgueses, de prepara¢do para 0 mundo do trabalho
e de disciplinamento social; entretanto, ndo sera a unica.

E importante pontuar que ndo pretendemos reduzir a educacdo a um apéndice dos
processos de trabalho, no sentido estritamente utilitario e econémico do termo, ou apenas a
uma agdo reprodutora passiva do modelo capitalista de sociedade. Dito isso, seguimos
enfatizando o carater hegemonico do sistema capitalista que determina como a dualidade
estrutural, pautada na divisdo social do trabalho, apresenta-se no ambito da educacao, ponto
fundamental para a compreensdo do capital e da relacdo trabalho e educacdo no desvelar da
realidade concreta, bem como do nosso objeto de estudo.

A reflexd@o que nos trouxe até aqui nos conduz a pensar o capital na atual conjuntura.
O desenvolvimento produtivo mediado pela tecnologia, pela diversificacdo da técnica e da
ciéncia, possibilitou um conjunto de transformacdes nas relagcdes de producdo. Esse novo agir
no processo produtivo transformou a organizacgdo do trabalho, sedimentou novas formas de
captura de mais-valia, além de ter pulverizado a reproducdo da sociedade salarial. Todo esse
ordenamento ndo foi homogéneo, tampouco linear, pois tem seu avango a partir de
particularidades, especificidades e configuracdes diversas e desiguais ao incidir sobre pessoas,
grupos, classes sociais e paises.

lanni (1988, p. 29-30), ao abordar as mdltiplas formas de organizacdo social e
técnica das relagBes de produgdo do capital, explica que “o capitalismo ndo ¢é estavel, nem
homogéneo, mas essencialmente desigual e contraditorio”. O autor afirma ainda que “o
mesmo processo de mercantilizagdo universal cria e desenvolve desigualdades, desequilibrios
e antagonismos”, sempre objetivando dar continuidade as formas de producao de mais-valor.
As relacdes de producdo e de trabalho, bem como os processos de disciplinamento, de
interiorizacdo de padr@es e valores, e o papel da educacdo nesse processo de producédo da vida
material, serdo problematizados no tdpico seguinte, que tratara da relacdo trabalho e educacéo

no contexto da crise estrutural do capital.

1.4 Trabalho e educacgéo no contexto da crise estrutural do capital

Quando pensamos sobre 0 mundo do trabalho na contemporaneidade, emerge desse
universo uma gama de conceitos atrelados a critérios especificos de habilidade, competéncia,
empregabilidade, empreendedorismo, metas, produtividade. Tais formulagdes invadem e

transpassam as relagdes sociais, das quais nem mesmo o cotidiano da vida comum escapa.
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Esse conjunto de ideias, emanadas com o advento da microeletronica, correspondem
a um ordenamento de valores, praticas, modos de agir e pensar amplamente difundidos pelo
capital, na era da reestruturacdo produtiva, conformando um perfil de trabalhador
fragmentado, inscrito em rela¢Bes de trabalho cada vez mais flexiveis, com uma legislacdo
protetora do trabalho pulverizada e com forte naturalizagdo da individualidade, o que
desconstrdi o sentido de coletividade, individualizando as demandas de classes, e, sobretudo,
colocando patrdo e empregados na mesma esfera de interesses, como pertencentes a uma
mesma classe social®®.

Para compreender a complexidade e os diversos tentaculos do capital sobre 0 mundo
do trabalho, é necessario, no entanto, trazer ao debate referéncias historicas sobre a
organizacédo do trabalho, suas cadeias produtivas e suas injuncdes sobre a formacéo da classe
trabalhadora. Comecamos por pontuar o capital dentro do contexto das modificacbes na
organizacdo do trabalho estruturadas a partir dos preceitos do Taylorismo e Fordismo®. As
ideias difundidas por Taylor, assentadas na administracdo cientifica ou geréncia do trabalho?,
objetivavam controlar o processo produtivo e desenvolver uma producdo em larga escala.

Cunha (2020, p. 677), ao tratar da génese da organizacdo do trabalho, ressalta a partir
das analises de Motta (2001, p. 64) que o “taylorismo tem por funcdo essencial passar, para a
direcdo capitalista do processo de trabalho, os meios de se apropriar de todos os
conhecimentos praticos, que, de fato, até¢ entdo, eram monopolizados pelos operarios”. Os
preceitos de Taylor se estruturaram a partir de um modelo rigido de trabalho, pautado em
relacbes contratuais formais, pela légica da especializacdo e pela relacdo
capacitacdao/ocupacdo, constituida na produgdo em massa de mercadorias (fordismo) e sob um
padrdo produtivo com base no trabalho parcelar e fragmentado.

Barato (2008) se serve das analises de Durand (1978) para explicar a esséncia da

organizacao cientifica do trabalho na década de 1970. O ideal taylorista é assim expresso:

19 As classes sociais, como as entende Marx e na tradicdo que se filia as suas analises, sdo um produto historico,
que se definem por relacdes de poder e de forca desiguais e por interesses antagdnicos. Assim, o poder e 0
interesse do senhor e dos escravos, da nobreza e dos servos e, atualmente, do detentor de capital para gerar
mais capital e da classe trabalhadora, ndo sdo os mesmos (FRIGOTTO, 2015, p. 229).

20 A implementacéo do fordismo nos Estados Unidos comega em 1913, quando o industrial Henry Ford, dono
da Ford Motor Company, sediada em Detroit (Michigan), criou 0 método que leva o seu nome. Trata-se de
uma série de inovagdes organizativas no trabalho da fabrica, com o intuito de produzir um novo tipo de carro,
0 modelo T, no menor tempo e na maior quantidade possivel, diminuindo assim o preco e possibilitando sua
compra em massa (SOUZA, 2014, p. 6).

2L Na concepcdo de Marx (2006 apud COSTA, 2015, p. 76), o capital apropria-se do conhecimento dos
trabalhadores e o coloca sob o dominio da geréncia. Qualquer trabalho coletivo que realize uma producdo em
grande escala exige uma coordenacdo que acomode as acOes individuais conectando os trabalhos isolados;
dessa forma, o capital se utiliza da geréncia nesse contexto rigido de controle técnico-cientifico porque
precisou de todo um estudo para chegar na méxima da producéo em larga escala, com menor quantidade de
forca de trabalho e uma maior eficiéncia no produto final.
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O operario ndo tera a possibilidade de fazer o trabalho de acordo com sua ideia.
Ensinar-lhe-d0 a melhor maneira de trabalhar. Os operarios serdo selecionados e
treinados para executar um trabalho no qual se especializardo “para que cada um
possa desempenhar o trabalho o mais complexo compativel com suas aptiddes
naturais, da maneira mais rapida e com maxima eficiéncia” (DURAND, 1978, p. 28,
apud BARATO, 2008, p. 6).

No principio da racionalidade em Taylor, um numero substancial de trabalhadores
ndo se apropriam do conhecimento do processo produtivo, restando-lhes um conhecimento
fragmentado em fungbes simplificadas ou reduzidas a partir de dada especializacdo. A nova
relacdo do trabalhador com a sua atividade se estendeu para além da fabrica, incidindo
diretamente nas relagfes sociais dos trabalhadores: era necessario um novo tipo de
trabalhador??, especializado, voltado para a producdo padronizada, em larga escala e de
CONSUMO em massa.

Alves (2011b, p. 34) ressalta que, no campo organizacional da grande inddstria,
“fordismo e taylorismo tornaram-se ‘mitos mobilizadores’ do processo de racionalizagdo do
trabalho capitalista”. Esse processo de reestruturacdo da producédo deve ser compreendido de
forma lenta, desigual e combinada, percorrendo, segundo o autor, todo o século XX. No
Brasil, suas primeiras nuances ocorrem na década de 1930, como substituicdo do modelo
agroexportador pelo desenvolvimento industrial, sendo consolidado, a partir de um
capitalismo dependente?® e periférico, no processo de modernizagio conservadora, nas
décadas de 50 e 60.

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela crise do modelo taylorista e
fordista. O contexto que resultou na decadéncia desse modelo de producéo pode ser explicado
por uma conjuncdo de determinacgdes socioecondmicas advindas da reestruturacdo produtiva

assentada no modelo taylorista e fordista. Alves (2011b, p. 33), ao tratar dessa questéo, expde

22 Encontramos em Gramsci (2001 apud SOUSA, 2014), em seu “Caderno 22”, uma profunda discussio sobre o
‘americanismo fordismo’. O tedrico marxista, ao refletir sobre o desenvolvimento do capitalismo nos Estados
Unidos em 1934, compreende a profundidade do desenvolvimento do fordismo, entendendo-o para além da
organizacao do trabalho e da producdo em massa. Gramsci o concebe a partir de trés fendmenos intrinsecos
de um mesmo processo: a deslegitimagdo do movimento operario, a mudanca na organizagdo da producdo e o
puritanismo. Esses trés processos articulados conformam um novo trabalhador a partir dos preceitos liberais
amplamente difundidos no consumo em massa e no “American way of life”” ou "estilo de vida americano”.

23 Frigotto (2015, p. 231), “[...] o conceito de capitalismo dependente explicita a compreensao da alianca, ainda
que subordinada, das classes detentoras do capital dos paises periféricos com as classes detentoras do capital
dos centros hegemonicos no processo de expansdo do capital. Nas sociedades de capitalismo dependente,
explicita-se um processo histérico de desenvolvimento desigual e combinado. Vale dizer: nichos de altissima
concentracdo de capital e renda e manutencdo e ampliagdo de grandes massas na miséria ou nos limites da
sobrevivéncia”. Ver, a esse respeito, Fernandes (1974).
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que a crise da década de 70 e 80 deve ser entendida pela prépria processualidade dialética do
capital na busca da autovalorizagéo do valor.

Segundo o autor, encontramos em Marx (1996), na se¢do V de O capital, intitulada
“A produgdo de mais-valia relativa”, as respostas que o capital encontra para “resolver as
contradigdes que surgem da perpétua necessidade de autovalorizagdo do valor”. Segue Alves:
“Marx caracteriza os métodos de producdo de mais-valia relativa como sendo a cooperacéo, a
manufatura e a grande industria” (2011b, p. 33). A reestruturacdo produtiva se caracteriza
pelo movimento de (re)posicao dos métodos de producdo de mais-valia relativa. Assim, Alves
ressalta que devemos compreender a cooperacdo, a manufatura e a grande industria como
“formas historicas de organizagdo do capital que se repdem em cada fase do desenvolvimento
do capitalismo” (2011b, p. 33).

Em meados da década de 70, as condigdes concretas estavam dadas para uma nova
reposicdo do capital, dando inicio as bases para uma nova reestruturacdo da producdo. A
producdo flexivel, ou toyotismo, reorganizou o capital e seu sistema hegeménico de
dominacdo, reestruturando toda a cadeia produtiva, tendo seus contornos explicitados a partir
da crise estrutural do capital. O modelo flexivel de producdo transformara radicalmente o
mundo do trabalho e suas relagcbes de organizagéo: reestruturacdo da producéo, reducdo do
papel do Estado na construcdo de politicas e financiamentos voltados para a educacdo, saude e
seguridade social, dentre outras medidas no ambito das politicas publicas, sdo algumas das
acOes tomadas como “saidas” para essa crise permanente.

Seus impactos reorganizaram o0 mundo do trabalho por meio da flexibilizacdo dos
trabalhadores e atrofias dos movimentos e representacGes sindicais. As dimensdes e
significados desse conjunto de transformacdes impactaram todas as esferas da vida social. Um
dos seus efeitos imediatos foi a expansdo do desemprego estrutural e novas formas de
incorporacdo no mundo do trabalho. Antunes, ao refletir sobre as novas configuraces do

mundo do trabalho, no contexto da reestruturacdo produtiva, afirma que:

[...] vivencia-se também uma subproletarizacdo intensificada, presente na expansdo
do trabalho parcial, temporério, precario, subcontratado, “terceirizado”, que marca a
sociedade dual do capitalismo avancado, da qual os gastarbeiters na Alemanha e o
lavoro nero na Italia sdo exemplos do enorme contingente de trabalho imigrante que
se dirige para o chamado Primeiro Mundo, em busca do que ainda permanece do
welfare state, invertendo o fluxo migratorio de décadas anteriores, que era do centro
para a periferia (ANTUNES, 20054, p. 49).

Alves (2011a, p. 5) aponta que ¢ a “flexibilidade do trabalho, compreendida como

sendo a plena capacidade de o capital tornar domavel, complacente e submissa a forca de
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trabalho, que ira caracterizar o ‘momento predominante’ do complexo de reestruturacao
produtiva”. O “novo perfil de trabalhadores sem trabalho” presente nas inimeras formas de
subcontratacdo em todas as esferas da producdo de mais-valia, incluindo o setor de servicos,
surge a partir do conceito de integracdo dos trabalhos em cadeias produtivas desiguais e
diferenciadas e ndo mais centradas na especializacdo. A entrada do trabalhador no mundo do
trabalho flexivel depende diretamente da demanda do mercado e essa se faz a partir de
competéncias desiguais e diferenciadas.

Os arranjos flexiveis articulam dentro da cadeia produtiva formas de trabalho que
conformam desde a superexploragdo, como trabalho infantil, trabalho andlogo a escravidao e
suas conformacdes predatorias, até as formas de trabalho que requerem competéncias as mais
cientificas e tecnoldgicas. Recai sobre o trabalhador, instado a categoria de empreendedor ou
colaborador, o peso de seu percurso formativo, ao qual é atribuido um conjunto de habilidades
e competéncias amplas e flexiveis acionadas sempre que desejadas pelo mercado.

Esse formato culpabiliza o individuo por seu fracasso laboral. Aqui, o conceito de
cidadania € transmutado a uma inser¢do ao mercado. Cabe ao individuo, inclusive, a sua
protecdo social, e é sua responsabilidade estar constantemente qualificado para atender as
necessidades da producdo sempre que esta exigir. Todo esse processo em curso é denominado
por Alves (2011b, p. 22) de “sociometabolismo da barbarie”: “O sociometabolismo da
barbarie se caracteriza pelo metabolismo social de ‘dessocializacdo’ por meio do desemprego
em massa e exclusdo social, processo de precarizacdo e institucionalizacdo de uma nova
precariedade do trabalho, que sedimenta a cultura do medo”.

A logica do ‘“sociometabolismo da barbarie” ndo se reduz ao processo produtivo.
Todas as esferas da sociabilidade humana sdo “capturadas” a interagir e reproduzir as novas
subjetividades do mundo do trabalho. Alves (2011b, p. 89) explica que tal formato é uma das
expressbes da reestruturacdo produtiva, a qual ele nomeia como “inovagdes
sociometabdlicas?*, que se traduz em “mudangas no metabolismo social que contribuem para
0 novo clima ideoldgico (e emocional) dentro de grandes empresas”. Ele segue pontuando,
desse modo, que ¢ pela “tempestade ideoldgica de valores, expectativas e utopias de mercado

que se busca formar o novo homem produtivo do capital”.

24 Alves (2011b, p. 90) afirma que as inovacOes sociometabdlicas do capital disseminam-se por meio de
treinamentos em empresas, politicas governamentais, curriculos escolares, aparatos midiaticos da industria
cultural, incluindo igrejas, que constituem uma pletora de “valores, expectativas e utopias de mercado” que
se cristalizam em nogdes, vocabulos ou conceitos que falam por nds nas instancias de producdo e reproducédo
social. Eles sdo uma espécie de “nova lingua” ou de vulgata do capitalismo neoliberal.
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N&o ha um aspecto da vida social indiferente ao quadro que emerge dessa nova fase
de acumulacdo flexivel. O capital, a partir de seu aparato institucional traduzido nos aparelhos
institucionais do Estado, reorganizou o0s preceitos necessarios a internalizacdo dos novos
padrdes de sociabilidade. E aqui que a educago e as formas de educacéo sio instadas a criar
as condi¢Oes necessarias para o disciplinamento, os valores necessarios e 0s conhecimentos
socialmente aceitos nessa fase de flexibilizagéo da produgéo.

Ramos (2002) contribui com o debate da relacéo trabalho e educacédo, no contexto da
flexibilizacdo, ao possibilitar uma rica reflexdo sobre o discurso da pedagogia das
competéncias na formagdo do novo trabalhador flexivel. A autora, ao tratar das
transformacdes na organizacdo da producdo flexivel, chama atencdo para o debate em torno
da qualificacdo e a emergéncia do conceito de competéncias que passa a valorizar apenas uma
das trés dimensdes da qualificacdo, enfatizando a dimensdo experimental. Ramos esclarece

que o discurso da pedagogia das competéncias atende a, pelo menos, dois propositos:

a) reordenar conceitualmente a compreensdo da relagdo trabalho/educacéo,
desviando o foco dos empregos, das ocupacdes e das tarefas para o trabalhador, em
suas implicacBes subjetivas com o trabalho; b) institucionalizar novas formas de
educar/formar os trabalhadores e gerir internamente as organizagdes e no mercado
de trabalho em geral, sob novos cddigos profissionais (RAMOS, 2002, p. 401).

O redimensionamento no conceito de qualificagdo® em sintonia com as
competéncias?®® se da pelo “enfraquecimento de suas dimensdes conceitual e social, em
beneficio da dimensdo experimental” (RAMOS, 2002, p. 402). A autora ressalta que a
dimensdo experimental ganha destaque pela prevaléncia do saber tacito e social em
detrimento do saber formal. Essa transformacdo também se expressa na logica da valorizacao
das individualidades, ao modificar os codigos sociais do trabalho pactuados coletivamente,
aplicando-os individualmente. As consequéncias do redimensionamento do conceito de
qualificacdo impactam diretamente “os parametros de formagao profissional, de acesso ao

emprego, de classificacdo e de remuneragdo” (2002, p. 402). Ao colocar a qualificagdo como

% Ramos (2002, p. 401), orientando-se por Schwartz (1995), define a qualificacdo em trés dimensdes:
conceitual, social e experimental. A primeira, define-a como funcéo do registro de conceitos tedricos e
formalizados, associando-a aos titulos e diplomas. A segunda coloca a qualificagdo no ambito das relagdes
sociais que se estabelecem entre conteido das atividades e classificaces hierarquicas, bem como ao conjunto
de regras e direitos relativos ao exercicio profissional construidos coletivamente. Por fim, a terceira dimenséo
estd relacionada ao contetdo real do trabalho, em que se inscrevem ndo somente 0s conceitos, mas 0
conjunto de saberes postos em jogo quando da realizacdo do trabalho.

% Ramos (2002) ressalta o fator subjetivo no conceito de competéncia, e como esse conceito expressa a
dimensdo experimental, pois possibilita mobilizar atributos subjetivos no trabalho, sob a forma de
capacidades cognitivas, socioafetivas e psicomotoras.
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secundaria, a no¢do de competéncia se torna essencial na relagdo entre trabalho e educacdo na
era da flexibilizagéo.

A dimensdo subjetiva na perspectiva do individuo se descola de sua relacdo com o
coletivo, pois os conflitos, as reivindicacOes, sdo reordenados para a capacidade de adaptacao
do ser frente a eventos adversos que a nova sociabilidade instivel e fragmenta apresenta.
Ramos (2002, p. 406) aponta que “[...] a nogdo de competéncia, pela conotacdo individual que
carrega, tende a despolitizar essas relacGes. Questbes relacionadas as oportunidades
educativas, ao desemprego, a precarizacao das relacdes de trabalho, as perdas salariais, entre
outras, assumem um carater estritamente técnico”.

Kuenzer (2017), ao analisar os impactos da reforma do ensino médio, regulamentada
pela Lei n® 13.415/2017, no ambito do regime de acumulacao flexivel, assinala, no item que
trata das novas normas para a educacao técnica e profissional, como tais diretrizes atendem
amplamente ao principio da flexibilizacdo, a partir da prevaléncia do saber tcito. Segundo a
autora, a certificacdo por competéncias ocorrera “desde que comprovadas por demonstragdo
pratica, experiéncias de trabalho supervisionadas ou adquiridas fora do ambiente escolar, o
que permite reconhecer conhecimentos tacitos”.

As modificaces em curso ndo sao apenas um resultado técnico, seu significado
politico caminha pari passu com 0s processos globais da economia e o fenbmeno do
desemprego estrutural. Ramos (2002, p. 402), ao explicitar o significado politico desse

fendmeno na relacdo com o capitalismo manipulatério, explica a

necessidade da criagdo de novos codigos que aproximem a educagdo das tendéncias
produtivas, atrelando a nocdo de competéncia as nocbes de empregabilidade e
laboralidade como forma de [..] proporcionar aos jovens passagens menos
trauméticas para o mundo do trabalho e, juntamente com os adultos, construir
alternativas que supostamente minimizariam o risco da exclusdo social.

No que tange ao discurso em defesa da flexibilizagdo, no &mbito dos processos de
producdo do conhecimento, com o incremento da microeletronica e a necessidade de
ampliacdo da capacidade de trabalhar a partir de competéncias variadas e flexiveis, é
construida uma narrativa de elevacdo dos niveis de conhecimento, logo, um saber intelectual
passa a ser imposto ao mundo do trabalho, acompanhando as mudancas tecnologicas e a
dinamicidade da producao.

Kuenzer, contudo, evidencia os limites desse discurso, destacando seu caréater

concreto:
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a necessidade de ter disponivel para consumo, nas cadeias produtivas, forca de
trabalho com qualificagBes desiguais e diferenciadas que, combinadas em células,
equipes, ou mesmo linhas, atendendo a diferentes formas de contratagéo,
subcontratagdo e outros acordos precarios, assegurem o0s niveis desejados de
produtividade, por meio de processos de extracdo de mais-valia que combinam as
dimensdes relativa e absoluta (KUENZER, 2017, p. 341).

Na relacdo trabalho e educacdo, o discurso que envolve as pedagogias das
competéncias se apresenta, inclusive, como uma forma de superar a dualidade educacional,
erigida na separagdo entre o saber intelectual e o tacito, apontando, como ressalta Kuenzer
(2007, p. 1158), inclusive para a sua superacdo. E dentro dessa l6gica que se assiste aos
curriculos voltados para os conceitos de habilidades e competéncias tdo em voga nas
diretrizes curriculares e que dialogam com o modelo flexivel de producéo.

A autora, ao descrever o discurso e as praticas flexiveis a partir do conceito de
dualidade assumida e dualidade negada que perpassou o modelo fordista para 0 modelo

toyotista, ressalta o papel da educacéo nesse processo:

Como a proposta é substituir a estabilidade, a rigidez, pela dinamicidade, pelo
movimento, a educacdo cabe assegurar o dominio dos conhecimentos que
fundamentam as préaticas sociais e a capacidade de trabalhar com eles, por meio do
desenvolvimento de competéncias que permitam aprender ao longo da vida,
categoria central na pedagogia da acumulacéo flexivel (KUENZER, 2007, p. 1159).

Nesse novo formato, cabe a escola preparar ao longo da vida sujeitos capazes de
ultrapassar, mas nem sempre aniquilar, o0 modelo fordista, rigido, utilitarista e pautado na
separacao entre saber tacito e saber cientifico. A flexibilizacdo exige um sujeito polivalente,
capaz de interagir em todas as etapas da producdo, que colabora e entrega toda a sua
subjetividade para o bem do capital.

A autora aponta ainda que a passagem de um modelo a outro de producdo segue a
I6gica de valorizacdo do capital, tendo por objetivo primeiro e Gltimo aumentar seus lucros:
“E preciso reafirmar que o estatuto da escola burguesa se constroi, historicamente, a luz das
demandas de valorizacdo do capital, para 0 que o0s processos de capacitacdo ou
disciplinamento da forca de trabalho sao vitais” (KUENZER, 2007, p. 1162).

Toda essa estrutura sociometabdlica pautada na flexibilizagdo da producéo interage
de forma organica com a teoria e a préatica, com o saber e o fazer, reestruturando a dualidade
estrutural nas bases sociais do trabalho e nas formas de producdo e apropriacdo de
conhecimento. A dualidade estrutural que se apresentava outrora de maneira nitida nos
percursos formativos e na organizacdo e gestdo da producdo na era fordista/taylorista é

reestruturada, abrindo brechas até para um discurso de sua superagéo.
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Kuenzer elencard importantes esclarecimentos sobre essa questdo, evidenciando que
a superacdo da dualidade na era flexivel de producdo se converteu em uma realidade
historicamente impossivel. Para tanto, seria necessario compreender que a esséncia do
capitalismo se ancora na divisdo social do trabalho. A dualidade estrutural ndo foi superada,
pois a esséncia que sustenta o sistema permanece inalterada.

A separacdo da propriedade dos meios de producdo e da forca de trabalho
consolidara, ao longo dos processos histdricos, a separacéo entre teoria e pratica. SO assim é
possivel compreender por que os diferentes regimes de acumulacdo ndo conseguem suprimir a

dualidade inscrita no modo de producgéo capitalista:

Assim, ndo é o taylorismo/fordismo que cria a divisdo técnica do trabalho, tdo pouco
(sic) o toyotismo serd capaz de supera-la; estas propostas apenas respondem, no
plano tedrico/pratico, as necessidades da producdo em diferentes momentos
histéricos do desenvolvimento das forgas produtivas; também ndo superam as
formas anteriores de organizacdo e gestdo, mas, sendo hegemdnicas por periodos
estaveis de acumulagdo, incorporam as formas anteriores, e de modo peculiar. Assim
é que a acumulacdo flexivel, embora caracterizada por utilizar tecnologias de alta
complexidade, incorpora o trabalho domiciliar, quando e do modo que lhe interessa
para assegurar 0s ganhos do capital (2007, p. 1161).

Na acumulacdo flexivel no capital, a dualidade estrutural sera permeada por uma
l6gica ainda mais cruel de apropriacdo do mais-valor. A partir da flexibilizacéo do trabalho, o
capital encontrou um novo reordenamento para assegurar a competitividade e suas taxas de
acumulacdo ao integrar os sistemas de producdo. As novas conformacdes que se estabelecem
no mundo laboral serdo permeadas por uma complexa cadeia produtiva que demandara o
incremento da ciéncia, da tecnologia e do consumo de uma forca de trabalho combinada de
forma desigual ao longo de um sistema que incluird/excluird a partir dos interesses
mercadoldgicos.

Kuenzer aprofundara suas analises sobre a nova ldgica da dualidade estrutural no
regime de acumulacdo ao problematizar as categorias centrais que emergem da flexibilizacéo
do trabalho e da integracdo das cadeias produtivas, explicitando que, nessa conformacéo, a
subcontratagdo organizada permitird a incorporagdo de diferentes formas de consumo de
trabalho, desde as mais predatorias até as mais intelectualizadas.

Por isso, na organicidade flexivel, “sistemas mais antigos, como o trabalho
domiciliar, familiar, artesanal e paternalista, deixem de ser marginais e assumam um novo
papel, passando a ser orgéanicos e, portanto, fundamentais ao processo de acumulagdo”. A
autora esclarece, ainda, que a compreensao das categorias que regem a dualidade estrutural na

acumulacdo flexivel “s6 pode se dar por meio da apreensdo das combinagdes que se d&o
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através da integracdo dos sistemas produtivos, o que exige uma analise mais ampliada que
capte as relacdes ao longo das cadeias” (2007, p. 1166).

Nas cadeias produtivas desiguais de consumo da forca de trabalho, as taxas de
valorizacdo do capital sdo otimizadas a partir de um sistema que dialoga nas duas pontas, na
apropriacdo do sobretrabalho tanto daqueles que possuem uma formacgdo cientifico-
tecnoldgica, quanto nas inumeras formas de trabalhos precarizados. Essas ultimas incluem
diversas formas de subcontratacdo, trabalho temporéario, terceirizado, familiar, assumindo

diferentes formatos de informalidade no mundo do trabalho, assim expresso:

Consequentemente, os arranjos flexiveis, em substituicdo & polarizacdo de
competéncias, ndo podem ser compreendidos como mera oposicao, rigida e formal,
entre os que tém formacdo cientifico-tecnoldgica avancada, e por isso se incluem, e
a grande massa de trabalhadores precariamente escolarizados, cuja forca de trabalho
é consumida predatoriamente em trabalhos desqualificados, ou é excluida. Séo
combinagGes que ora incluem, ora excluem trabalhadores com diferentes
qualificagdes, de modo a constituir corpos coletivos de trabalho dindmicos, por meio
de uma rede que integra diferentes formas de subcontratacéo e trabalho temporaério,
e que, ao combinar diferentes estratégias de extracdo de mais-valia, asseguram a
realizacdo da logica mercantil (KUENZER, 2007, p. 1167).

As diferentes estratégias de extracdo de mais-valia possibilitadas pelas cadeias
produtivas de absorcdo de forca de trabalho simples e complexa, em tempos, formas e locais
determinados, a partir das demandas mercadoldgicas, evidenciam os limites dos discursos
flexiveis. No ambito da educacdo, o discurso de superacdo da dualidade, endossado pela
aprendizagem flexivel,?” encontra seus limites visiveis na ampliacio do conhecimento
sistematizado que possibilitou o alargamento do acesso a educacéo basica e ensino superior e
das formas como esse conhecimento é disponibilizado a classe que vive do trabalho.

Suas bases se estruturam por meio de percursos desiguais sob multiplas modalidades
e naturezas diversas e em didlogo continuo com os indicativos da producdo. A aparente
democratizacdo do acesso a educacdo, no entanto, ndo é acompanhada do acesso a uma
formacdo ampla que integre ciéncia, tecnologia e formagdo humanistica; este percurso
permanece limitado a grupos privilegiados, que exercem fun¢des de competéncias cientifico-
tecnoldgicas, garantindo a organicidade de um sistema que vai absorver ou ndo trabalhadores

com competéncias diferenciadas a depender das injungdes na producéo do mais-valor.

27 Kuenzer (2017) insere o discurso da aprendizagem flexivel nas bases materiais das relages de producdo que
configuram o regime de acumulacéo flexivel e nas novas formas de disciplinamento do trabalhador e sua
insercdo no mercado de trabalho a partir da légica dos arranjos flexiveis e de competéncias diferenciadas.
Para aprofundamento do termo, consultar o artigo “Trabalho e Escola: a flexibilizagdo do Ensino Médio no
contexto do Regime de Acumulagio Flexivel”. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/mIvZs8WKpTDGCFYr7CmXgZt/abstract/?lang=pt. Acesso em: 14 nov. 2021.


https://www.scielo.br/j/es/a/mJvZs8WKpTDGCFYr7CmXgZt/abstract/?lang=pt
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Dessa forma, o discurso da elevacdo da sistematizacdo do conhecimento, ofertado a
partir de uma educagdo geral, pautada em habilidades e competéncias para 0 mundo do
trabalho flexivel, responde diretamente ao processo de acumulagdo do capital, ao garantir no
processo produtivo a estruturacdo organica de uma cadeia complexa de sujei¢do de corpos e
mentes disciplinados a partir da relagdo competividade/produtividade, na qual a “sujei¢do
engajada” esconde a “captura integral da subjetividade operaria” (ANTUNES; ALVES, 2004,
p. 345).

Na base da cadeia produtiva, a ldgica imposta aos diversos grupos que exercem
funcbes pouco qualificadas, a subsuncdo ao capital, apresenta sua face mais nefasta. Sobre
esses grupos incidem formas e arranjos de trabalho mais precarizados, informais, a partir de
uma formacdo genérica de educacdo que permite a ocupacdo de uma massa laboral inserida
em novos mecanismos de controle e expropriacédo da forca de trabalho.

Aqui reafirmamos mais detalhadamente os impactos dos arranjos flexiveis na
conformacdo de uma sociabilidade permeada por diferentes maneiras de reificacdo e
individualizacdo que se traduzem na perda do sentido de coletividade. Sua face tenebrosa
apaga da memoria coletiva a luta dos trabalhadores, o cenario da luta de classes torna-se
invisivel e a perspectiva do presentismo que as novas tecnologias de comunicacdo e
informag@o trazem cria uma espécie de “tempos de mudangas” aos quais todos devem se
adaptar.

Alves (2011b, p. 109) esclarece que, por tras desse mecanismo, “ocultam-se a
extingdo de experiéncias passadas e a destruicdo da memoria social”, sendo esta uma das
expressdes da “captura” da subjetividade do trabalho. Nessa mesma 1dgica, 0s coletivos de
trabalho perdem a identidade de classe, pois sdo algados a condi¢do de “colaboradores da
empresa” ou sdo jogados no mercado de trabalho informal, onde sua situacdo de
desempregado € transmutada ao patamar de “empreendedor”.

Alves (2011b, p. 104) afirma que a ideologia do “autoempreendedorismo ¢ a solugao
ficticia a crise estrutural do mercado de trabalho capitalista”. O autor segue pontuando: “nesta
Otica ideoldgica, cada um devera se sentir responsavel por sua saude, por sua mobilidade, por
sua adaptagdo aos horarios variaveis, pela atualizagdo de seus conhecimentos” (2011b, p.
104). Assim, o sentido do trabalho, do direito e do préprio ser social € metamorfoseado e
inserido na organicidade do sistema capitalista.

Ao trazermos a relacéo trabalho e educagdo no reordenamento do processo produtivo
e das relagGes de trabalho no &mbito do capitalismo tardio, focalizamos apenas algumas de

suas dimensdes relacionadas ao fendmeno qualificacdo/competéncia e a individualizacdo do
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ser que se descola das pautas e acOes coletivas no crivo da luta de classes, aspecto pontuado
ao tratarmos da subjetividade do trabalhador e de sua “sujeicao engajada”, termo utilizado por
Antunes e Alves (2004).

A reflexdo suscitada objetiva a compreensdo das diversas determinacGes que
acompanham a relacdo trabalho e educagdo; mais que isso, essa trajetdria evidencia que a
ampliacdo dos niveis de conhecimento, defendida pela pedagogia das competéncias, nao
ultrapassa a dualidade educacional histérica alicercada na separacédo entre o saber intelectual e
0 saber tacito. Na era da flexibilizacdo do trabalho, a educacdo é moldada a partir da
banalizagdo das competéncias, formando de maneira diferenciada e desigual toda uma
sociabilidade a partir de estratégias de aprendizagem em estreita conexao com os interesses do
mercado.

Toda essa construcdo nos direciona para 0 nosso objeto de estudo. Encontramos na
base das diversas cadeias produtivas os trabalhadores-estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos, inscritos de maneira formal ou informal em trabalhos precarizados. Essa modalidade
de ensino carrega como identidade a heterogeneidade daqueles que vivem do trabalho. E
sobre esses grupos que a fragmentacdo e as multiplas formas de producdo da vida se
apresentam como Unicas alternativas possiveis de sobrevivéncia.

Essas primeiras apreciacOes situam nosso objeto de pesquisa na relagdo trabalho e
educacédo e no modelo de educacéo estruturado para jovens, adultos e idosos que tiveram seus
processos de escolarizacdo interrompidos ou negados pela urgéncia do trabalho como
necessidade primeira. Incidem sobre essa massa laboral percursos educativos genéricos,
conformados em modelos, programas que nao ultrapassam a perspectiva da empregabilidade.

Compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos TEs dessa modalidade de
ensino na atual conjuntura possibilitara trazer, a partir das falas desses sujeitos, aspectos
relevantes sobre o mundo do trabalho e a relacdo com a educacgdo na perspectiva daqueles(as)
que vivem as mais diversas formas de exclusdo, de aprendizagens incompletas e de
experiéncias silenciadas.

N&o obstante, desse processo sempre contraditorio, porque social e historico, também
emergirdo sentidos que formam os sujeitos, sentidos de resisténcias, de experiéncias e saberes
construidos em suas formas de producéo da vida concreta. Desses sentidos formadores em sua
integralidade emerge uma perspectiva de educacdo que emancipa, que concebe esses TEs
Como sujeitos totais, por isso inseparaveis de um trabalho criativo, formando em esséncia uma

generalidade humana e social.
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Esses indicativos apontam para uma epistemologia assentada no trabalho que se
coloca na relagdo entre teoria e pratica, saber intelectual e saber tacito, logo, insepardvel do
singular e universal na apropriacdo e objetivacdo do patriménio cultural e cientifico dos
individuos. Seus preceitos acompanham as diversas lutas entre o capital e o trabalho, como
um contraponto, como resisténcia e como pratica formulada na perspectiva da formacéo
integral dos individuos.

No que se refere a Educacédo de Jovens e Adultos, suas bases encontram nos marcos
da educacgdo popular de Paulo Freire a sua maior expressao de resisténcia e luta por uma
educacao transformadora e emancipatoria. Aqui, estabelecemos os limites entre um modelo de
educacdo utilitaria, pragmatica e que reitera formas e praticas pedagdgicas que atrelam a EJA
como espaco de qualificacdo profissional e a garantia de se tornar empregavel, preceitos
inscritos na banalizacdo das competéncias e na sobreposicdo do saber tacito em detrimento do
saber cientifico, preponderante na relacdo trabalho e educacdo nos moldes da flexibilizac&o.

E na contramé&o dessa perspectiva, defendemos um modelo de educacao que parta da
pratica social e das necessidades historicas dos individuos. Para isso, é necessario
compreender que os trabalhadores — estudantes da EJA — foram usurpados do conjunto dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, isto é, da sintese das significagdes sociais, em
algum momento ou na totalidade de suas vidas. O analfabetismo?® aflige atualmente no Brasil
cerca de 16 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais, ou, se considerarmos também o0s
analfabetos funcionais, conceito que define as pessoas com menos de gquatro anos de estudo,
30 milhdes de pessoas, todas excluidas, ao mesmo tempo, da cidadania politica e econdmica.

Frigotto (2015, p. 232) aponta que, ao se negar a esse grupo a cidadania politica,
esta-se “negando-lhe as bases de conhecimento e de leitura da realidade politica, econdémica e
cultural e, com isto, a possibilidade de uma participagdo social, autonoma e ativa”. Nega-se
ainda a esses cidaddos a formacao cientifica e técnica, exigida nos padrdes atuais dos sistemas
produtivos. Consideramos o analfabetismo como a mais perversa forma de ‘“apagamento”
social, politico, econdmico e cultural que se mantém como reproducdo da exclusdo, a mais
aviltante, de milhGes de pessoas.

Essa expressao do sistema capitalista compde um mosaico complexo, inscrito nas

bases das cadeias produtivas, do qual emergem os coletivos populares da EJA. Ela aponta de

28 Essas informagdes estio no “Mapa do Analfabetismo no Brasil”, estudo produzido pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, que traga um panorama da situacdo educacional de todos
0s municipios brasileiros. A publicacdo retne indicadores produzidos em 2000 pelo IBGE, pelo Programa
das NacOes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e pelo Inep. Disponivel em: http://inep.gov.br/artigo/-
fasset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/estudo-detalha-situacao-do-analfabetismo-no-pais/21206. Acesso
em: 18 out. 2021.


http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/estudo-detalha-situacao-do-analfabetismo-no-pais/21206
http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/estudo-detalha-situacao-do-analfabetismo-no-pais/21206
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forma concreta a dimensdo da luta por uma outra sociabilidade, por uma outra educacgéo. E ela
existe ndo como um projeto do futuro, mas como uma via de transicdo, que deve ser
construida como pratica didria. Marx sinaliza sobre essa questéo ressaltando a necessidade de

partir da situacéo atual:

Por um lado, é necessaria uma mudanca das condicBes sociais para criar um sistema
de ensino correspondente, e, por outro lado, é necessario ter um correspondente
sistema de ensino para poder mudar as condi¢des sociais. Por isso, devemos partir
das situac@es existentes (MARX apud MANACORDA, 2017, p. 96).

A formacdo que buscamos enquanto préxis de transformacdo da realidade para os
coletivos da EJA parte das experiéncias concretas dos individuos, e considera no processo de
formacdo os saberes adquiridos na producdo de suas vidas, mas ndo como respostas ou
posturas para o trabalho laboral restrito a essa esfera, e sim, na relacdo da formacéo integral
desses sujeitos, inseparavel do saber cientifico, da cultura, do desenvolvimento tecnoldgico,
como conjunto das significaces produzidas socialmente e pertencentes a todos.

Analisar tais conformacgdes € construir um contraponto ao modelo tradicional de
escolarizacdo, ou agquele que se apresenta como 0 novo, como a pedagogia das competéncias,
mas que faz do saber tacito, das experiéncias, acdes desvinculadas da totalidade, da
compreensdo das contradi¢Bes sociais, impedindo uma transformacdo da realidade social a
partir de uma consciéncia critica na produ¢do do conhecimento.

Que tipo de conhecimento rompe com tais perspectivas sendo aquele que afirma “que
0 conhecimento resulta da acdo do aluno? [...]. A ac¢éo do aluno resulta de um movimento no
pensamento, mas a partir da materialidade para apreendé-la, compreendé-la em suas multiplas
dimensdes e inter-relagdes” (KUENZER, 2017, p. 349). Esse conhecimento parte de uma
praxis educativa, como praxis para a emancipa¢do. Ao nos reportarmos a praxis, temos como
orientacdo a busca da transformacéo social emancipatoria.

Ela parte da realidade dos sujeitos, de suas trajetorias de trabalho, das experiéncias
substantivas dos TEs da EJA. Logo, € necessario compreender que ndo estamos falando de
uma simples articulagdo entre teoria e pratica, mas daquilo que Vasquez (2007, p. 265) define
como “a a¢do do homem sobre a matéria e criagdo — atraves dela — de uma nova realidade”.
Essa relacdo entre ideacdo e objetivacdo encontra no trabalho a génese formadora do ser, por
1SS0, na perspectiva da emancipacéo, o trabalho apresenta-se como fundamento do ser social,

como ato criativo e libertador, criador da vida. Aqui se revelam os limites que pressupbem
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uma educacao na qual o trabalho se apresenta como meio salarial (valor de troca) e o trabalho
na dimensédo ontoldgica do ser, como socialmente produtivo.

Por fim, encontramos em Machado (2016, p. 431) a sintese da concepcdo de
educagdo que alicer¢a e orienta esse estudo: “Educacdo como direito de todas e todos
acessarem democraticamente 0s saberes sistematizados pela humanidade, contribuindo na
constru¢do de novos saberes”. Educacdo como pratica humana voltada para os TEs,
“educagdo garantida como politica publica de Estado, pois essa ¢ a unica alternativa possivel
para que os trabalhadores e as trabalhadoras deem prosseguimento a seus estudos” (2016, p.
431).

As discussdes aqui suscitadas nos direciona, no capitulo que segue, a compreender 0s
percursos histéricos que permearam a construcdo de um modelo de educacdo voltado para
jovens e adultos trabalhadores no ambito do processo de desenvolvimento industrial no
Brasil. A construcdo dessa trajetoria sera permeada pela identidade de trabalho, das formas de
viver dos jovens e adultos da EJA, ressaltando que tais sujeitos sociais devem ser
compreendidos a partir da singularidade?® da producio de suas vidas. Nesse campo, o trabalho
ganha lugar central, pois é apresentado aos jovens, adultos e idosos da EJA desde cedo nédo

como uma escolha, mas como um imperativo categoérico de sobrevivéncia diaria.

23 Compreender os sujeitos da EJA a partir da singularidade de suas vidas pressupde olhar para nosso objeto de
estudo em sua processualidade e totalidade na dialética entre o singular, particular e universal na apreenséo
da realidade concreta.
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2 A DINAMICA DE ESTRUTURACAO DA EJA E AS FORMAS DE VIVER DE
JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES DESSA MODALIDADE DE ENSINO

Este capitulo dedica-se a uma breve analise sobre a formacéo historica e politica da
Educacdo de Jovens e Adultos. O primeiro item situa a EJA no ambito das injuncgdes
historicas de nossa formagdo socioecondmica, ressaltando o papel da dualidade educacional
como mais uma expressao da dualidade estrutural do sistema capitalista. A segunda secao
centra sua atencdo nas formas de viver dos jovens e adultos da EJA e seus percursos
(de)formadores de trabalhos precarizados no ambito da atual fase de reestruturagéo produtiva.

No ultimo tépico, elege-se a categoria lugar de pertencimento e territorio social para
refletir sobre os processos socioeconémicos dos quais emergiu a Regido Administrativa de
Santa Maria-DF como resultado da expansdo e consolidacdo do capital e seu reordenamento
nas formas de viver desses sujeitos sociais. A reflexdo suscitada nesse item ressalta a
necessidade de a EJA ser pensada a partir das tematicas aqui problematizadas: lugar de
pertencimento, trajetérias de trabalho e formacdo-deformacao inseparavel de seus sujeitos

sociais.

2.1 Breve panorama sobre a Educagéo de Jovens e Adultos

Como os domésticos, os trabalhadores de rua eram, sobretudo, escravos e libertos
nascidos na Africa e seus descendentes. Foram chamados ganhadores e ganhadeiras.
Os homens se ocupavam em geral do carrego de pessoas (em cadeiras de arruar) e
objetos de todo tipo e tamanho, enquanto as mulheres deambulavam pelo espago
urbano a vender toda sorte de mercadoria, entre outros afazeres que as obrigavam a
de determinada quantia, € 0 que sobrasse podiam embolsar. Esse sistema, chamado
de (sic) ganho — dai ganhadeiras e ganhadores —, permitiu que muitos poupassem 0
suficiente para comprar suas alforrias (REIS, J., 2019, p. 15).

H4 alguns dias, estava em Sdo Paulo naquele caos do transito. E quanto mais caos,
mais gente vendendo agua, vendendo tudo. Parecia um supermercado ambulante.
Tudo o que vocé imagina, vocé pode comprar. Quem estava la vendendo? Jovens e
adultos populares! A maior parte homens, poucas jovens. Jovens e adultos de trinta,
vinte e cinco, quarenta anos, dezoito anos, dezesseis anos. E esse o trabalho a que
me refiro. Essa situacdo depende muito do dia. Se um dia estiver com muitos
engarrafamentos, entdo da para chegar em casa com mais trocados. Se o transito flui,
aquele dia é um dia perdido (ARROYO, 2007, p. 9).

As citacbes apresentadas objetivam destacar dois momentos distintos da nossa
formacdo socioeconémica, imbricada nas raizes de nossa construcao historica. A producdo da

vida social em ambas, mesmo separadas por mais de dois séculos, evidencia, para aléem de
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temporalidades diversas, modos de producdo da vida que se locupletam sob a égide da
exclusdo e da precarizagdo das formas de viver.

A totalidade ampla que se sobrepde a esses eventos explicita as marcas de um
processo pautado a partir da exclusdo daqueles que produzem coletivamente a riqueza social,
sob as mais diversas formas de trabalho precarizado. Os sujeitos sociais que resultam de tais
processos emergem na atual sociabilidade, sob a condicdo da invisibilidade, da
marginalizacdo, da auséncia de efetivacdo dos direitos. Dessa maneira, Ventura (2016, p. 20)

30 20 longo da nossa historia é uma “condigdo social

ressalta que a “presenca dos ninguéns
produzida por sociedades desiguais”.

A permanéncia nas formas de viver dos “ninguéns” ¢ o resultado direto de um
processo produtivo que se reinventa, a cada periodo, a partir da distribuicdo desigual dos bens
materiais e simbolicos. Tal conformacdo forjou-se ndo s6 pela apropriacdo econémica, como
também do saber formal e das expressdes culturais socialmente aceitas, garantindo assim 0s
padrdes hegemonicos de uma casta social privilegiada.

Essas elites perpetuam-se de geracdo em geracao, por intermédio da apropriacdo do
Estado, na reproducdo via aparelhos ideoldgicos formais e informais, de uma hegemonia
cultural e moral que imprime ao conjunto social valores, padrfes éticos e estéticos de uma
sociabilidade assentada no trabalho alienado. Rummert (2004), a partir da leitura de Gramsci,

esclarece o principio da hegemonia:

O principio da hegemonia sublinha a grande importancia da direcdo cultural e
ideoldgica que a classe que € ou se propde ser fundamental — hegemonica — imprime
a acdo das demais classes, exercendo, sobre estas, uma acdo primordialmente
educativa. A hegemonia de uma classe significa sua capacidade de subordinar
intelectualmente as demais através da persuasdo e da educacdo, esta entendida em
seu sentido amplo (RUMMERT, 2004, p. 4).

A construcdo e manutencdo da hegemonia de classes sdo reiteradas sob a tutela de
um capitalismo dependente e periférico, instituindo um modelo de Estado® que se fez

conservando a materialidade do estatuto colonial, suas préaticas e a perpetuacdo de um status

% A construgdo historica “dos ninguéns”, com 0 advento da pandemia do novo coronavirus, evidenciou ainda
mais a desigualdade social no Brasil, como comprovam 0s textos a  seguir:
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/efeitos-economicos-negativos-da-crise-do-coronavirus-podem-afetar-
mais-a-renda-dos-mais-pobres e https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-
anos.

31 Para Gramsci, o Estado ou sociedade politica fixa-se no plano da superestrutura; a ele corresponde a fungéo
de hegemonia que o grupo dominante exerce sobre a sociedade. A ele cabem também as funces
organizativas e coercitivas, e a ele incumbe criar um aparato de consenso junto as classes subalternas
(GRAMSCI, 1982, p. 11).


https://ufmg.br/comunicacao/noticias/efeitos-economicos-negativos-da-crise-do-coronavirus-podem-afetar-mais-a-renda-dos-mais-pobres
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/efeitos-economicos-negativos-da-crise-do-coronavirus-podem-afetar-mais-a-renda-dos-mais-pobres
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
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quo reafirmado pela égide da exclusdo, do patrimonialismo e de uma ordem juridica de viés
liberal. Tais preceitos na pratica social ndo se traduziram em um modelo de integragdo
nacional, mantendo o monopélio social do poder nas maos do agora metamorfoseado “senhor-
cidaddo”. Florestan Fernandes, nas reflexdes sobre as “Implica¢cBes Socioeconémicas da

Independéncia”, assim expressa esse momento:

Os estamentos senhoriais ganhavam uma causa, a Independéncia e, principalmente,
a transformacéo do Brasil em Nacdo; e adquiriam meios para dar validade e eficacia
a comunidade de interesses econémicos, sociais e politicos, isto &, para estender sua
dominacdo do plano do dominio para o plano da coletividade (0 que se operou
gradualmente, mediante a absorcdo dos papéis administrativos, juridicos e politicos
configurados em torno da ordem legal emergente, ou seja, pela burocratizagio da
dominagao estamental) (FERNANDES, F., 1974, p. 58).

Pode-se afirmar que os lagos coloniais que restringiam o poder de agéo e tutela dos
senhores em todas as esferas, sobretudo a econémica, agora poderiam ser alargadas sob a
constru¢cdao de uma nacgao. Entretanto, o “novo” ¢ o velho caminharam lado a lado nessa nova
fase e as tradicionais estruturas sociais foram mantidas, ou, quando muito, modificadas para
atender a demandas pontuais daqueles que detinham o poder econdmico e agora, também, o
poder politico.

E dentro desse quadro institucional que milhdes de brasileiros construiram suas
vidas, ocupando posicdes subalternas, mas funcionais ao sistema, com pouquissimo acesso
aos bens produzidos. Nessa logica burocratica, foram instituidas as diretrizes formais do
Estado brasileiro, como também foi erigido nosso modelo educacional. Ele saiu da tutela
formal da Igreja para o Estado, sem, contudo, galgar grandes transformacdes. Diante disso,
afirma-se que uma das marcas da educacdo brasileira é seu viés dual, o qual se expressou e
ainda se expressa a partir da separacéo entre o fazer e o saber.

Coube a grande massa de trabalhadores diferentes formas de uma educacdo pautada
em um modelo de escolarizacdo precarizado, aligeirado e voltado para atender as demandas
especificas da producéo e, na outra ponta, um modelo propedéutico, voltado para a elite, aos
futuros dirigentes.

A dualidade estrutural que emergiu na educacéo brasileira contribuiu para manter sob
o0 controle das classes dominantes 0 acesso ao conhecimento, garantindo a perpetuacao de seu
poder e condicionando as massas populares as sobras de uma educagdo formal que dialogava,
diretamente, com as necessidades econémicas dos processos de moderniza¢do conservadora,

sob um capitalismo dependente e periférico, que ora incluia, ora excluia as mais diversas



68

conformagdes sociais nos espacos de educacdo formal que se erigiram sob o viés da
fragmentacéo e segmentacao. Sobre esse aspecto, Frigotto esclarece:

Na medida, todavia, em que o sistema capitalista se solidifica e os sistemas
educacionais se estruturam, assume nitidez a defesa da universalizagdo dualista,
segmentada: escola disciplinadora e adestradora para os filhos dos trabalhadores e
escola formativa para os filhos das classes dirigentes (FRIGOTTO, 1995, p. 34).

A negacédo do direito a um modelo de educacgdo, como um fenémeno social inerente a
producdo da existéncia na perspectiva da formacéo integral de homens e mulheres, possibilita-
nos a compreensao dos principios que fundamentam a constituicdo da desigualdade em nossa
sociedade, aqui a negacdo do direito a educacdo é apenas uma de suas nuances. As questdes
inquietantes suscitadas nos levam a problematizar as bases assimétricas de poder que se
assentaram na construcdo do primeiro formato de educacdo voltado para jovens e adultos
trabalhadores.

A expansdo da oferta de educagdo publica no Brasil ocorreu sobretudo em zonas
onde as relacdes de producdo capitalista foram fomentadas. Tal caracteristica contribui para
alargar as disparidades regionais, ndo apenas no acesso a producdo de bens, como também no
acesso ao conhecimento formal. A origem e a trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos
inserem-se no contexto da nova configuracdo da acumulacdo capitalista no pais, que passou a
demandar uma formacdo minima para a inclusdo de trabalhadores em um nucleo basico de
producio®.

Rummert (2008) relembra que a educacdo de jovens e adultos pode ser relacionada
aos determinantes socioecondémicos da década de 30, mas seu formato ganha solidez a partir
dos anos de 1950, no processo de industrializacdo. A autora destaca que a matriz cultural que

sustentou o ideario industrial assentava-se em trés pontos centrais:

O fetiche do progresso e do desenvolvimento de cariz conservador, a énfase na
virtuosidade do trabalho sob os moldes da légica capitalista e a promessa de
ascensdo social pela via da educagdo. Esses tracos vieram se somar a marca
escravocrata, ao patrimonialismo e ao autoritarismo herdados dos tempos coloniais
e, ainda, as praticas populistas (RUMMERT, 2008, p. 179).

% E importante destacar que a intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil trouxe novas exigéncias a
educagdo. Antes da década de 40, a denominada “educagdo de adultos” era apenas um trago pontual no
atendimento de menores e desvalidos. Ventura (2001, on-line, s/n) ressalta que o Decreto n® 19.513 criou 0
Fundo Nacional de Ensino Primério, que marcou o inicio da institucionalizacdo da educacdo de adultos pela
Unido, cabendo-lhe a tarefa de regulamenta-la e implementa-la.
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E nesse contexto que sdo dadas as condigbes para a formagdo do trabalhador
industrial, a partir da oferta de um modelo de educacao funcional ao sistema e voltado para os
grupos mais subalternizados de nossa sociedade. Tal aspecto é referendado por Ventura
(2001) ao destrincar as duas principais caracteristicas que marcam a trajetoria dessa

modalidade de ensino:

[...] a EJA sempre destinou-se aos subalternizados da sociedade, ou seja, a classe
trabalhadora; em segundo, ao longo da histéria ela se constituiu predominantemente
em paralelo ao sistema regular de ensino. Esse quadro torna-se ainda mais perverso
quando consideramos que uma imensa maioria foi e ainda é excluida até mesmo
desta estrutura dual, aprofundando o carater classista da sociedade brasileira.
(VENTURA, 2001, p. 2).

A educacdo de jovens e adultos destina-se a uma ampla parcela da populagdo
apartada do universo escolar, por trajetdrias de vidas interrompidas desde cedo pelo crivo do
trabalho e da necessidade. Esse quadro joga luz sobre a constituicdo da propria politica
publica destinada a esses coletivos sociais. Explicitamos anteriormente que a Educacdo de
Jovens e Adultos foi legalmente instituida dentro de um quadro amplo, no processo de
consolidacdo da industrializa¢do, que impés novas exigéncias ao processo de ensino formal na
formacéo do operario industrial durante as déecadas de 40 e 50.

A EJA estruturou-se a sombra do ensino regular, a partir de diretrizes gque, segundo
Almeida e Corso (2014), “reduzialm] ao limite das primeiras letras a trajetoria escolar dos
trabalhadores e seus filhos”. A construgdo e o percurso da Educacdo de Jovens e Adultos
forjaram-se em meio a um caminhar controverso. Pautada pelas ondas perpetradas no curso
do desenvolvimento econdmico, ela oportunizou ao longo da histéria diversos modelos de
acesso ao saber formal, alicercados em politicas emergenciais, campanhas de alfabetizacéo,
formas aligeiradas de escolarizagdo, bem como em programas focalizados voltados para a
correcdo de fluxo escolar e de compensacao.

Ventura (2017, p. 25) nos ajuda a compreender como foram tracadas as estratégias
do governo para a elevagédo da escolaridade das camadas populares. A autora ressalta a baixa
efetividade das acdes do governo no alcance dos coletivos populares, apontando seu carater
focal e pautado em campanhas e a¢0es emergenciais, aspecto que acompanha a EJA desde a
sua conformacdo. Pode-se afirmar que, com diferengas de intensidade, variagdes e formatos,
convivemos com a légica das campanhas desde a década de 1940 aos dias atuais. Como a
Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947), a Campanha Nacional de
Educacdo Rural — CNEA (1952), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral (1971),
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0 Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS (1996) e, também, o Programa Brasil Alfabetizado
— BA (2003).

Se as bases da Educacédo de Jovens e Adultos estavam dadas pelas politicas pontuais
e atreladas a um projeto de capacitacdo de forca de trabalho, demandada no processo de
industrializacdo, na contradi¢do desses processos, o fim da década de 50 serd marcado pela
disputa conceitual e politica por uma educacdo popular. No ambito dos embates das reformas
de base, floresceu uma concepcao de educacdo emancipadora, que buscou engajar os setores
populares em um projeto de transformagédo social. “Essa compreensédo politico-pedagogica da
educacdo das classes populares se concretiza principalmente no inicio da década de 1960, em
experiéncias de Educagdo Popular” (VENTURA, 2001, p. 8).

As inciativas que configuram a denominada educacdo popular, difundidas na década
de 60, contribuiram para a construcao de diversas experiéncias de alfabetizacdo rompendo o
modelo tradicional, numa aproximacgdo entre cultura, educacdo e realidade das camadas
populares. Paulo Freire foi o grande expoente da educagdo popular no Brasil, tendo
participado diretamente dos diversos movimentos durante a década de 50 e 60.

Ventura, ao descrever a importancia de Paulo Freire nos diversos movimentos
populares de alfabetizacdo, destaca a experiéncia de Alfabetizacdo de Adultos em Angicos, no
Rio Grande do Norte, como um marco na histéria da EJA no Brasil. O método de
alfabetizacdo de Freire acabou sendo absorvido pela maior parte dos movimentos, como um
instrumento valioso para a realizagdo dos seus respectivos projetos” (2001, on-line, s/n).

Dentro desse contexto, destacamos algumas das experiéncias de educacdo popular:
Movimento da Cultura Popular — MCP (1961-1964); Centro Popular de Cultura — CPC da
UNE (1962-1964); Movimento da Educacdo de Base — MEB (1961-1967); Campanha de
Educacao Popular da Paraiba (1962-1964); De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler (1961-
1964) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do MEC (1963-1964).

Em 1964, as diversas experiéncias de educacdo popular foram silenciadas com a
chegada dos militares ao poder. Em meio as perseguicdes, prisdes e exilios de intelectuais,
professores e opositores, o Plano Nacional de Alfabetizacdo foi desfeito. A Lei 5.379 de 1967
representou a guinada ao retrocesso na politica de educacdo de jovens e adultos, com a
criagdo do Movimento de Alfabetizacdo, o conhecido Mobral. Seu formato perdurou até a
década de 80.

O processo de redemocratizagdo possibilitou a reorganizacdo dos movimentos
populares, e a Constituicdo de 1988 representou um importante contraponto na correlagéo de

forcas entre capital e trabalho, pois foi possivel avancar na ampliacdo de um conjunto de
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direitos sociais. A educacdo torna-se um direito universal previsto no artigo 205 da nova
Constituicdo. H& na esfera legal um avanco na perspectiva do direito a educacdo e o
reconhecimento por parte do Estado de tracar metas, destinar recursos e implementar politicas
de superacdo do analfabetismo e universalizacdo do ensino fundamental.

Ventura, ao pontuar 0s avancos conquistados na politica de educacdo com a
Constituicdo de 1988, ressalta, no entanto, seus limites:

Nessa perspectiva, 0 atual texto confere a educacdo um papel de qualificacdo para o
trabalho, continuando, porém, essa qualificacdo a restringir-se a uma formacéao
profissional compartimentada, na qual teoria e pratica mantém-se segmentadas, ndo
se adequando, na verdade, as novas capacidades de trabalho exigidas pelas
transformagdes tecnoldgicas (VENTURA, 2001, p. 16).

O caminhar da Educacdo de Jovens e Adultos, ao longo dos anos 90, limitou-se a
qualificacdo para o trabalho. Seu carater secundario nas ac6es do Estado foi evidenciado nas
poucas propostas de enfrentamento do problema da baixa escolarizagdo das camadas
populares.

Mais uma vez, Ventura contribui com o olhar sobre o caminhar da EJA. A autora
aponta que, no fim da década de 1990, “o atendimento pela EJA ocorre basicamente de forma
descontinua e diversificada: entre as diversas experiéncias, existem acdes desenvolvidas tanto
no dmbito dos poderes publicos quanto da sociedade civil com a destinacdo de recursos por
parte do Estado” (2001, on-line, s/n). Tais aspectos revelam uma identidade ampla,
fragmentada, heterogénea e complexa para essa modalidade de ensino.

Ademais, as forgas hegemonicas que atuavam na EJA mantiveram a perspectiva de
uma educacdo atrelada a logica imediata do mercado se expressando em seu carater
descontinuo, irregular, fragmentado e compensatorio. A conjuntura das Ultimas décadas
evidenciou um redimensionamento nas acGes destinadas a Educacdo de Jovens e Adultos.
Entre avangos e retrocessos, a EJA ganhou centralidade no conjunto de acdes voltadas ao
desenvolvimento econdmico do pais.

No que se refere a educacéo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n° 9.394,
de 1996) contribuiu formalmente para o avanco dessa importante politica publica, entretanto,
essa modalidade de ensino permanece ocupando lugar secundario nas politicas de educagdo e
segue lutando contra a pecha da supléncia, do ensino aligeirado e como reduto de politicas
focais, aspectos que acompanham a EJA desde a sua geracao.

Nessa seara, Rummert e Ventura (2007), ao analisar as politicas publicas para a

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil durante os anos de 2003 a 2006 (primeiro governo de
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Luiz Inacio Lula da Silva), tecem consideracdes sobre os avancos na conformacdo dessa
politica, mas ressaltam que ela ainda necessita de acBes concretas que possibilitem a
superacdo da matriz construida na década anterior.

Entretanto, se ha um discurso que anuncia sua valorizagdo, esse ndo se faz
acompanhar de a¢Bes concretas para a superacdo da matriz construida na década anterior.
Assim, embora vejamos ampliado o arco de a¢Ges no &mbito da EJA, 0 mesmo permanece
centrado nas politicas focais, fragmentadas e fragmentadoras do tecido social. Nelas se
verifica a clara difusdo da falsa premissa de que, como assinalou Marx (1984), a forca de
trabalho, tomada como mercadoria, é capaz, ela propria, de ampliar suas possibilidades de
exploracdo pelo capital (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 34).

Nessa mesma linha de pensamento, Machado (2016), ao fazer um balango da
Educacdo de Jovens e Adultos apds 20 anos da Lei n° 9.394, de 1996, a LDB, chama a
atencdo para um “passado ainda presente na EJA”. A autora esclarece que a aprovagdo da
LDB, em relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos, precisa ser entendida no campo de disputas
conceituais: entre 0 modelo de educagdo popular que caminhava antes do golpe militar de
1964 e o modelo de educacdo construido apds esse evento. Machado afirma que a

redemocratizacdo ndo rompe com essa disputa:

Portanto, mesmo reconhecendo 0s avancos na area da educagdo em geral, se
pensarmos o debate do texto aprovado da Constituigdo Federal de 1988, é necessario
perceber que muitas das tradicGes enraizadas no pensamento brasileiro sobre a quem
se destina a educagdo e como ela deve ser praticada contradizem com a defesa
central desta Constituigdo, que é a Educacdo como Direito de Todos. Nesse sentido
h& um passado que ndo passou! (MACHADO, 2016, p. 434).

Se ha um “passado que ndo passou”, a atual conjuntura de incertezas que emergiu no
nosso pais nos ultimos anos evidencia o abismo politico, econébmico e social que tem
consumido e deteriorado um conjunto de politicas publicas primordiais na minimizacdo dos
efeitos nocivos da desigualdade aqui historicamente erigida. A consequéncia desse periodo de
incertezas mergulhou nossa nacdo em um processo amplo de dilapidacdo das frageis bases
democraticas nas quais estdo assentadas nossas instituicoes.

O processo, ainda em curso, pode ser mensurado na esfera da politica de educacéo,
sobretudo, na Educacdo de Jovens e Adultos, por um apagdo educacional com consequéncias
imensuraveis em nossa sociedade. O projeto ultraliberal que tomou o poder desde a chegada
do governo ilegitimo de Michel Temer consagrou sua politica de dilapidacdo do Estado

brasileiro por meio da Emenda Constitucional n® 95. A chamada “PEC do fim do mundo”
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congelou por 20 anos os gastos publicos em educacdo, salde e seguranca. A agenda
neoliberal ainda em processo mescla-se a um discurso ultraconservador, e seus efeitos, hoje,
séo nefastos as minorias sociais.

O processo de silenciamento ultrapassa a mera redugdo das politicas voltadas para
esses segmentos. Ha uma negacdo de suas lutas, suas historias, seus simbolos. A l6gica de
reducdo do Estado brasileiro ganha corpo na diminuicdo do orgamento destinado a educacéo
publica. Segundo dados divulgados pelo Inesc (OLIVEIRA, C., 2019), a educacdo é o setor
mais atingido pelos cortes orcamentarios do governo Jair Bolsonaro: a pasta perdeu R$ 5,84
bilhdes, que correspondem a 18,81% dos R$ 31 bilhdes cortados até agora de 28 &reas. Nessa
trajetoria de desmonte silencioso da educacdo publica, a Educacdo de Jovens e Adultos é
ainda mais arruinada.

A previsdo de orcamento para a area em 2020 registra os piores investimentos nos
ultimos anos. Segundo dados publicizados pelo SINPRO/DF (CARLA, 2020, on-line, s/n), “a
Lei do Orcamento Anual do governo Jair Bolsonaro destinou apenas R$ 25 milhdes para o
setor. Em 2019, o ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, aplicou somente R$ 16,6
milhdes na &rea, o que corresponde a 22% dos R$ 74 milhdes previstos, segundo O Globo”. O
desmonte dessa importante politica de inclusdo social acontece ao mesmo tempo em que
temos dados alarmantes sobre o abandono escolar em alguma etapa da educacéo basica.

A falta de investimentos na EJA é associada também ao fim da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) (PASSOS, 2019), que
era responsavel por fomentar politicas para o setor em estados e municipios. A regressdo tanto
no or¢camento quanto nas politicas que balizam a Educacdo de Jovens e Adultos acontece ao
mesmo tempo que o nimero de matriculas para o segmento recua. As notas estatisticas sobre
0 censo escolar 2018 divulgadas pelo portal Inep (BRASIL, 2019) evidenciam que o0 numero
de matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos diminuiu 1,5% no ultimo ano, chegando a 3,5
milhGes em 2018.

Somam-se a esse contexto os dados sobre o analfabetismo no pais. Os numeros da
PNAD Continua 2019 divulgados pelo IBGE (BRASIL, 2020a) apontaram que a taxa de
analfabetismo no Brasil é de 6,6%, percentual que corresponde a 11 milhdes de pessoas,
sendo que mais da metade (56,2% ou 6,2 milhdes) vive na regido nordeste. Esse breve
panorama aclara os impactos sentidos no sucateamento da Educacdo de Jovens e Adultos,
mais que isso, descortina um projeto de poder assentado na configuracdo de crise profunda do
capital, em que até os direitos constitucionais basicos estdo sendo pulverizados na logica

nefasta de extracdo de mais-valor.
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Na esfera da sociabilidade do trabalho, o quadro de desmonte segue a mesma batuta,
as disputas entre capital e trabalho s&o reconfiguradas a partir da perda da identidade de classe
e de novos processos de expropriacdo da classe trabalhadora. O panorama que emerge nos
processos de producdo da vida, para aqueles(as) que vivem do trabalho, estrutura-se a partir
de uma logica ainda mais individualista que se apresenta ao trabalhador sob multiplas
metamorfoses no mundo da producéo.

As relacdes de trabalho, o conceito de trabalho e o trabalhador ganham novas
morfologias na era da sociedade do conhecimento. Dentro dessa légica, a Educacao de Jovens
e Adultos cumpre uma funcdo imprescindivel na construgdo de um modelo de educagdo como
solugdo individual para a precarizagdo da vida. A dualidade educacional e as disputas no
ambito da educacdo aqui explicitadas reaparecem sob uma nova conformacdo. Essa se
apresenta sob 0 viés de uma pretensa inclusao social e democratizacdo do ensino. Rummert,
Algebaile e Ventura esclarecem que a dualidade educacional aparece de diferentes formas ao

longo da histodria brasileira, assumindo diferentes contornos:

[...] inicialmente, a auséncia efetiva de acesso & escola para a maioria da classe
trabalhadora; a seguir, as ofertas formalmente diferenciadas de percursos escolares
para as burguesias e para a classe trabalhadora. Atualmente se verifica a
democratizacdo de acesso a todos os niveis de certificagdo, mantendo-se a diferenga
qualitativa entre os percursos da classe trabalhadora e os das classes dominantes,
como sera explicitado adiante (RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013, p.
723).

Nessa atual configuracdo do sistema capitalista, as injuncdes sobre 0 mundo do
trabalho estdo presentes em todos os aspectos da formacdo humana. Nesse contexto, a
educacdo cumpre um importante papel na conformacdo de valores e padrdes que devem ser
adquiridos por uma classe trabalhadora que desenvolve suas atividades cada vez mais de
forma fragmentada, informal e heterogénea. Nesse cenario de incertezas e fluidez das
relacBes, o capital cria estratégias via educacdo para formar e disciplinar um modelo de
trabalhador cada vez mais vulneravel as injun¢es e mudangas do sistema produtivo.

As acdes desenvolvidas no ambito das politicas de educacdo nas Ultimas décadas,
especificamente na Educacdo de Jovens e Adultos, sdo expressdes dessa conjuntura; assim,
sob a pretensa bandeira da “inclusdo social”, houve o fomento de inumeras ag¢des que aliavam
educacdo e estimulo ao trabalho. As diferenciadas ofertas de educagdo apresentam-se no
acesso de niveis diversos de certificagdo, entretanto, o carater qualitativo mantém a diferenca

entre os percursos da classe trabalhadora e os das classes dominantes.
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A forma dual expressa na educagdo é um sintoma da prépria dualidade estrutural que
se inscreve historicamente no modo de producdo capitalista e que tende a apresentar-se
conforme as necessidades postas pelo sistema em cada conjuntura. Rummert, Algebaile e
Ventura, ao tecerem consideracdes sobre a atual forma historica de dualidade educacional, a

denominam de “dualidade educacional de novo tipo” e pontuam:

Na atual forma histérica de dualidade educacional, o elemento novo € constituido
pelas ofertas educativas que propiciam possibilidades de acesso a diferentes niveis
de certificacdo, falsamente apresentados como portadores de qualidade social igual a
das certificacBes as quais tém acesso as burguesias. Obscurece-se assim, cada vez
mais, o fato de que ndo h4, efetivamente, acdes destinadas a elevacdo igualitaria do
nivel educacional da classe trabalhadora em sua totalidade (RUMMERT;
ALGEBAILE; VENTURA, 2013, p. 723).

A apresentacéo e andlise do panorama atual da EJA ndo podem ser entendidas como
um fendmeno isolado. Compreende-se, a partir das discussdes realizadas, que trabalho e
educacdo sdo expressdes de uma totalidade que se articula ao longo da histéria em relacdes
sociais que se constroem sob a égide da mercadoria, tal conceito entendido em sua dupla
dimensdo (valor de uso e valor de troca).

A atual conformacdo do capital que abrange um amplo sistema de metabolismo
social se constitui, segundo Antunes (2005b, p. 22), em “um sistema de media¢ao de segunda
ordem tendo um nucleo constitutivo formado pelo tripé capital, trabalho e Estado, sendo que
essas trés dimensdes fundamentais do sistema sdo materialmente inter-relacionadas”.

O autor esclarece ainda que é impossivel superar tal formato sem a eliminagdo do
conjunto dos elementos que compreende esse sistema. Toda organicidade de suas dimensdes
objetiva expandir constantemente o valor de troca e, para tanto, a producdo do sistema se
converte em propdsito da humanidade. As consideracfes até aqui apresentadas nos mostram
as injungdes do sociometabolismo do capital sobre aqueles que necessitam vender sua forga
de trabalho como Unica mercadoria disponivel e dotada de valor para um sistema que se
(re)produz, se concentra e se alarga sobre todas as esferas sociais.

Compreende-se que tais processos sdo devastadores aqueles(as) que estdo na base da
piramide social, e é nesse segmento social que se encontram os jovens, adultos e idosos que
frequentam a EJA. Aprofundar a problemética que emerge de tais relacfes na sociedade
brasileira, sobretudo compreender como a EJA situa-se no sistema de mediacdo de segunda
ordem, € um desafio que se espera desvelar ao fim dessa pesquisa.

Historicamente, o Brasil desempenha uma funcéo de subalternidade e dependéncia a

estrutura hegemonica nas relagbes de reprodugdo global. A profunda crise do sistema
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capitalista que se instituiu ha mais de trés décadas nos paises ocidentais ganha contornos cada
vez mais agudos sob a égide da reestruturacdo produtiva e suas nuances sobre 0 mundo do
trabalho.

As ponderacOes suscitadas evidenciam a necessidade de aprofundar as tematicas em
torno da relacdo trabalho e educacdo. Ambas caminham juntas na formacgéo da sociabilidade
humana e possibilitam ampliar a compreensdo sobre as determinagdes do capital tanto no
mundo do trabalho quanto na esfera educativa, especificamente na Educacdo de Jovens e
Adultos. Toda a problematica envolvida nas consideracdes aqui explicitadas nos leva a
esséncia e finalidade dessa modalidade de ensino: os sujeitos sociais que acessam e buscam,
via inclusdo educacional, romper com trajetdrias de trabalho e formas de viver precarizadas.

Nesse sentido, Arroyo (2017, p. 143), ao abordar os percursos de trabalho que
marcam 0s estudantes trabalhadores da EJA, ressalta um aspecto imprescindivel na
compreensdo desses sujeitos de direitos: a importancia do trabalho como determinante de suas
identidades e a necessidade de trazer tal marca para o &mbito da escola e suas diretrizes
educacionais.

A partir de tal referéncia, buscar-se-a no item seguinte tecer algumas consideracoes,
sobre quem sdo 0s sujeitos sociais da EJA, suas trajetorias de trabalho e o lugar social que
ocupam, objetivando compreender os limites que se sobrepdem a esses estudantes
trabalhadores, na atual fase de crise estrutural do capital e seus reflexos nas formas de viver

desses sujeitos sociais.

2.2 Quem sao os sujeitos que demandam a Educacéo de Jovens e Adultos?

Penso que a reconfiguracdo da EJA ndo pode comegar por perguntar-nos pelo seu
lugar no sistema de educagdo e menos pelo seu lugar nas modalidades de ensino. [...]
O ponto de partida devera ser perguntar-nos quem sdo esses jovens e adultos
(ARROYO, 2007, p. 22).

Comecemos com a indagacdo de Arroyo: quem sdo os jovens, adultos e idosos que,
ao longo dessas décadas, adentram os espacos formais para (re) comecar suas trajetorias de
vida? Sabe-se que a politica pensada para essa modalidade de ensino sempre foi acompanhada
por tracos peculiares: praticas pensadas a partir da perspectiva da homogeneizacéo, curriculo
enxuto e fragmentado como apéndice do ensino regular, diretrizes pensadas sob o foco de
experiéncias pontuais que aliavam inclusdo profissional a partir das demandas do mercado

e/ou campanhas de alfabetizacéo.
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Tais aspectos reforcaram e reforcam o carater dual e de subalternidade que
acompanha essa importante politica publica de ensino, voltada para os trabalhadores pobres
de nossa sociedade. Assim, para iniciarmos nossa andlise, faz-se necessario delimitar, para
além de uma simples adjetivacao, o carater social, econémico e cultural que perpassa esses
sujeitos sociais, a partir das marcas do trabalho e de seus trajetos de sobrevivéncia.

Pensar os sujeitos da EJA a partir de suas formas de trabalho remete-nos as analises
de Rummert (2007, p. 38), que tornam inseparavel a perspectiva de classe da conformacéo da
Educagao de Jovens e Adultos. A autora, ao pontuar tal relacao, referenda que a “Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), regulamentada como modalidade de ensino, é, sem davida, uma
educacdo de classe”.

Ao delimitar a Educacdo de Jovens e Adultos como educacdo de classe, busca-se
inserir o universo heterogéneo de seus estudantes na correlacdo de forcas entre capital e
trabalho, ressaltando que tal politica € expressdo direta da distribuicdo desigual dos bens
materiais e simbdlicos em uma sociedade encravada no trabalho alienado.

A autora em questdo é enfatica na relacdo inseparavel da categoria classe

trabalhadora na estruturacéo da EJA ao explicitar que:

Insistir no uso da categoria classe trabalhadora ao nos referirmos aqueles que ndo
tém assegurado o direito a educacdo constitui uma opcéo tedrico-metodoldgica que
n3o abdica de sublinhar o fato, hoje negado, de que a distribuicdo desigual de
oportunidades educacionais continua a ser uma questdo derivada da origem
socioecondmica e das assimetrias de poder dai advindas (RUMMERT, 2007, p. 46).

Arroyo (2017, p. 24) faz uma analise pertinente sobre os coletivos sociais que estdo
inscritos no chdo da EJA a partir de suas vivéncias de trabalho, ou melhor, nas trajetérias de
ida e vinda em Onibus urbanos, de casa para o trabalho, do trabalho para a escola. A
perspectiva de classe é evidenciada nas conformacgdes humanas que se cruzam, misturam-se
no Onibus e nas filas que compdem os coletivos sociais. “Nessa condicdo de passageiros de
fim de tarde, voltando do trabalho, esses jovens e adultos confundem-se com outros
trabalhadores e com outras trabalhadoras como eles, pobres, negros/as, moradores das
periferias, dos campos”.

O autor segue: “na condicao de passageiros do fim do dia, ou do inicio do dia e da
noite, aproximam-se identidades de classe, raca, género, trabalho e a EJA é uma luta por
deslocar-se como classe, género, ragca” (ARROYO, 2017, p. 24). E nesse aspecto que a EJA
deve ser pensada, como coletivos; a esséncia da EJA é permeada por essa ampla coexisténcia

de identidades atravessadas pelo trabalho. Sabemos que tais coletivos de trabalho séo negados
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e silenciados historicamente em modelos truncados de percursos formativos que foram
erigidos como formas parciais, aligeiradas, de sistemas escolares que ainda buscam esconder
a heterogeneidades de seus estudantes, bem como a perspectiva de classe que transpassa esse
segmento de ensino.

Destarte, Arroyo exp0e que a vigéncia de tal formato, presente inclusive nas
Diretrizes Curriculares, apresenta uma funcgéo perversa que carrega em seu bojo a ocultagéo

da EJA como espaco desses coletivos sociais. O proprio autor nos esclarece:

Ocultar a EJA como espago social e politico de coletivos de classe, raca, etnia,
periferia, campo. Ocultar as classes fez e faz parte da luta de classes em que as
politicas publicas e até as Diretrizes Curriculares enredam-se. Se algum trago esteve
persistente no nosso sistema escolar — da educagéo da infancia a universidade — foi o
de ter reproduzido as hierarquias de classe, género, raca, etnia, as hierarquias de
homens-mulheres, negros-brancos, pobre-ricos, capital-trabalho. A EJA foi e é um
dos niveis-espagos escolares onde essas hierarquias foram e sdo mais nitidas (2017,
p. 24-25).

Os coletivos sociais de trabalhadores-estudantes que compdem a EJA desnudam as
hierarquias que se sobrepdem em nosso tecido social sob a reiteracdo de uma sociedade de
classes cindida, por isso compreende-se que, na heterogeneidade desses coletivos, o viés de
classe daqueles que vivem do trabalho emerge como categoria universal. Uma vez mais nos
referenciamos em Arroyo (2017, p. 64), ao abordar a necessidade de trazer o trabalho para a
agenda pedagogica. O autor em questdo opta por ver, “reconhecer os jovens-adultos como
passageiros do trabalho para a EJA”, enfatizando que o trabalho ndo ¢ um acidente na
condi¢cdo humana, social, de género e raca desses sujeitos sociais.

Assim, a necessidade de incorporar as experiéncias de trabalho desses estudantes é
um “direito a saber-se”, reconhecendo-os “com direito a forma¢do humana”. Partimos desse
ponto, da centralidade ao debate a partir da perspectiva de classe, para fomentar a discusséo
sobre a educacédo e sua relagdo com a producdo da existéncia, além de alargar a identidade
social desses sujeitos de direitos.

Urge reconhecer a condi¢do social de trabalhadores como marca inerente da
heterogeneidade de seus estudantes: 0s negros, 0s povos indigenas, 0s camponeses, 0s pobres,
0s jovens e os marginalizados de nossa sociedade. Dessa forma, ndo se pretende reduzir o

universo formativo da EJA a questdo de classe, pelo contrario,

Deste modo, conforme Antunes (2003), pensar a educagdo de jovens e adultos a
partir da questdo de classe ndo significa ignorar as diversidades decorrentes de
género, raca e etnia, mas perceber que ao lado das exploragBes e expropriacdes pelo
lugar que ocupam na sociedade, os alunos da educacdo de jovens e adultos sdo
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atingidos por opressdes e discriminacdes derivadas da classe a que pertencem
(ALMEIDA; CORSO, 2014, p. 37).

O universo da EJA é permeado por uma gama de trabalhadores empobrecidos e
atravessados pelas suas trajetorias de trabalho. Ventura (2017, p. 21) ressalta que “frequentam
0s cursos de EJA adultos, jovens e idosos cujas condi¢des socioecondmicas ndo permitiam o
acesso ou a conclusdo do processo de educacdo basica. Observa-se que os adultos sdo,
geralmente, marcados pela inser¢do precoce e precarizada no processo produtivo”.

Arroyo (2007, p. 6), ao fazer um balanco da EJA em comemoracdo ao nono
aniversario do Forum Mineiro de Educacdo de Jovens e Adultos, chama a atencdo para a
necessidade de pensar os sujeitos sociais dessa modalidade de ensino da Educacdo Basica:
“Inicio abordando que o olhar serd sobre quem sdo esses sujeitos que tém demandado a
Educacdo de Jovens e Adultos e suas marcas [...]".

O autor referenda a necessidade desse olhar pontuando que cada vez mais jovens e
adultos sdo obrigados a viver sob formas aviltantes em diversos tipos de trabalho informal. A
busca pela sobrevivéncia em trajetorias de trabalhos desumanizadas molda a vida dos jovens e
adultos da EJA. Aqui, o direito a um futuro por meio da escola é substituido por um presente
pautado em duras rotinas pela sobrevivéncia. Nessa linha de pensamento, Arroyo argumenta
“[...] que a juventude, os adolescentes e 0s adultos populares estdo, hoje, mais demarcados
pela concretude de suas historias de vida, de seus trabalhos, de suas maneiras de sobreviver
em um presente que € mais importante que o futuro” (2007, p. 6).

Quando nos defrontamos com a realidade posta nessa atual fase do capital sobre a
classe trabalhadora, é notoria a emergéncia de uma sociedade que cada vez mais vive sob
condicBes cuja perspectiva de futuro desfaz-se numa espécie de eterna vida provisoria. As
formas de ser, agir e pensar condicionadas huma espécie de presentismo sao nitidas em todas
as esferas sociais: 0 efémero e o individualismo permeiam as relac@es de trabalho, o @mbito
familiar, até mesmo as relacdes afetivas. O direito ao trabalho seguro, a protecdo social, a
legislacdo trabalhista e ao emprego estavel da lugar as novas morfologias que caracterizam o
trabalho e suas expressdes nessa atual fase de reestruturacdo produtiva.

Esse percurso atual do capital configura a nova forma de ser do proletariado
moderno. Nessa conjuntura, o desemprego emerge como marca central sobre milhdes de vidas
gue sdo cotidianamente empurradas para praticas informais e/ou predatérias no mundo do
trabalho. A especificidade da palavra desemprego acompanha, historicamente, jovens e
adultos populares que acessam a Educacédo de Jovens e Adultos.
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Esses constroem suas vidas em meio a diversas praticas de acesso ao trabalho. Diante
disso, Arroyo (2007) aponta o desemprego como um importante trago dos estudantes da EJA,
ressaltando que a falta de trabalho e a inseguranca andam juntas no caminhar desses

trabalhadores:

Esses jovens e adultos ndo estdo se incorporando no trabalho formal, porque néo ha
oferta de trabalho formal. Ao contrario, eles tém que sobreviver do trabalho
informal. O horizonte para eles, inclusive ao terminarem alguma fase da educacédo
basica, seja 0 que chamam de quarta série, de oitava série, ou até a educacdo média,
talvez seja o trabalho informal, o subemprego, a sobrevivéncia mais imediata
(ARROYO, 2007, p. 8).

A perspectiva de futuro que a escola historicamente busca construir desfaz-se na
emergéncia da sobrevivéncia didria. O desnudar dessa realidade evidencia a génese da
Educacdo de Jovens e Adultos e a busca diaria desses sujeitos trabalhadores pela
sobrevivéncia. Esses modos de vida determinam e condicionam o perfil desses estudantes em
processos de naturalizacdo da barbérie.

Reis, R. (2011, p. 70) nos leva a compreender as consequéncias desse estado de
desumanizagdo sobre jovens e adultos da EJA ao tragar os processos de ‘“‘silenciamento,
encolhimento, cabeca baixa, vergonha e medo” que caracterizam os momentos de

alfabetizacdo de jovens e adultos.

O siléncio parece ser a sua marca. Homens e mulheres que buscam a escola,
silenciados ou em silenciamento nas relagdes de familia ou emprego. Excluidos de
tudo, ou quase tudo, sabem o que é sentir em si a realidade da exclusdo. O discurso
dos neoliberais os situa como mao de obra desqualificada e em descompasso com a
modernidade tecnoldgica (REIS, R., 2011, p. 70).

O processo de silenciamento descrito por Reis, R. (2011) demonstra um traco forte
que se impde a uma classe social que, desde a infancia, ndo teve direito a viver o ludico, a
desenvolver as habilidades que contribuam para o pleno desenvolvimento de uma crianca.
Quem precisa desde cedo vender sua forca de trabalho ndo tem direito a fala. A urgéncia da
sobrevivéncia impde-se e € naturalizada em processos desumanos do viver.

O silenciamento esconde as demandas, regula tais grupos sociais, torna homogéneas
praticas pedagdgicas sobre um grupo tdo diverso e contribui para a difusdo do discurso
hegemonico de uma sociabilidade voltada para atender as demandas da producdo em cada
contexto. O peso do desemprego e a busca cotidiana pela sobrevivéncia € apenas uma das

marcas que se sobrepdem a esses sujeitos populares. Processos de exclusdo de vida, de
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historias, de falas e de representatividade se somam a uma diversidade social que comumente
é vista e pensada como um problema a ser sanado.

Mas como romper as amarras dos processos de escolarizacdo fragmentada, aligeirada
e pautada na supléncia, que contribuem diretamente para a perpetuacdo das formas de
dominacdo hegemonica? Como ir além do conhecimento linear, uniforme e disciplinador, que
reitera em inimeras instancias tais processos de exclusdo social? Que construiu formas de
representacoes sobre os estudantes da EJA, enfatizando a repeténcia, o abandono, a “falta de
cultura”? Que esconde as contradi¢cdes postas entre capital e trabalho? Que mascara a luta de
classes, na verdade, que a nega, negando o proprio sentido de trabalhador e trabalhadora?

Uma das respostas possiveis esta no enunciado que abre essa se¢do. E imprescindivel
o olhar sobre os sujeitos sociais, jovens, adultos, idosos, inscritos pela categoria trabalho,
como uma marca irrefutdvel daquele(a) que produz a sua existéncia, sua sociabilidade e sua
cultura.

Arroyo (2017, p. 43) descreve a necessidade de repolitizagdo da EJA como forma de
romper com velhas representacfes que pesam sobre os jovens e adultos dessa modalidade de
ensino. O autor ressalta a necessidade de reconhecer “como ponto de referéncia os proprios
jovens-adultos como membros de coletivos sociais, raciais, de género, classe. Reconhecé-los
sujeitos de direitos. O primeiro direito por que lutam: o direito ao trabalho”.

As marcas do trabalho também expressam a identidade social, territorial, o chdo que
pisam, a formacdo humana e desumanizadora pela qual os modos de viver sdo impostos em
itineréarios de trabalhos (in)formais e/ou degradantes. Tais aspectos sdo fundamentais para
uma formacéo que dialoga com a totalidade, permeada pela particularidade e singularidade da
vida concreta desses sujeitos sociais.

Contribuindo para a problematizacdo da teméatica em questdo, serd abordado o lugar
de pertencimento no qual jovens e adultos trabalhadores estdo inscritos, ressaltando alguns
indicadores socioecondmicos sobre a Regido Administrativa X111 de Santa Maria - DF. Os
dados contribuirdo para alargar a reflexdo sobre os sujeitos da EJA e suas formas de viver, a
partir de categorias-chave relacionadas a temética do trabalho e da educacdo. Como guia
referencial serdo pontuados alguns dados postulados na Pesquisa Distrital por Amostra de

Domicilios.
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2.3 O lugar de pertencimento dos Jovens e Adultos Trabalhadores matriculados no
Centro de Ensino Fundamental 316 de Santa Maria - DF

Arroyo (2017, p. 101) assevera: “a formacdo humana na escola ¢ inseparavel dessa
formagc&o-deformacdo humana no viver dos educandos. E inseparavel de seu justo ou injusto
viver”. Pensar no viver dos jovens e adultos trabalhadores da EJA passa diretamente pela
reflexdo do lugar de pertencimento no qual estdo inseridos. A categoria lugar de
pertencimento € crucial a compreensédo dos sujeitos da EJA.

A partir do olhar de Callai (2004, p. 224), o termo em questdo pode ser
compreendido como o espaco enquanto lugar de producdo da vida imediata. O lugar deve ser
pensado para além do espacgo enquanto territério, sendo um espacgo construido como resultado
da vida humana, das formas como trabalham e edificam suas estruturas sociais e culturais em
um tempo e espaco singularizado.

A historicidade que emerge da vida cotidiana é que dara forma ao lugar como espaco
de pertencimento dos sujeitos sociais, levando-os a compreender sua identidade, a
heterogeneidade de suas formacdes e o lugar de pertencimento historicamente construido. O
territorio® social, pensado como categoria que perpassa a materialidade da forma, da
descricdo que compde uma paisagem, dialoga com a materialidade e imaterialidade de um
territorio historicizado, aqui entendido a partir de uma totalidade histdrica, com estruturas
sociais, de classe, politicas, econémicas e culturais.

As préticas cotidianas vivenciadas por jovens e adultos trabalhadores expressam
historicamente a reproducdo de hierarquias sociais, raciais e de género que conformam um
poder hegemdnico reinventado sob novas bases, mas sustentado sob a égide da relacdo
trabalho e capital. Dito isso, € imprescindivel problematizar a qual lugar de pertencimento
estamos aludindo. Comecemos por situar o contexto de surgimento da Regido Administrativa
XI1I de Santa Maria, uma das 31 Regides Administrativas do Distrito Federal.

Segundo dados da PDAD?*, a Regifo Administrativa de Santa Maria (RA), surgiu

em 1990, por meio do Programa de Assentamento do Governo do Distrito Federal

3 O Conceito de territério social insere-se nas analises de Milton Santos ao elevar o espaco geografico como
categoria de analise, como uma instancia social inserida em uma totalidade historica: “Nao € o territorio em
si a categoria de analise social, mas o territorio usado” (SANTOS, 1994 apud SILVEIRA, 2011, p. 153). Para
aprofundamento do termo, ver analise de Silveira em “O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século 21
— A histéria de um livro” (2011).

3 A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) é realizada pela Companhia de Planejamento do
Distrito Federal (Codeplan) a cada dois anos, em conformidade com o Decreto n® 39.403, de 26 de outubro
de 2018, constituindo-se como um dos seus principais produtos entregues a sociedade, especialmente ao
Governo do Distrito Federal (GDF). Oferece relevantes dados e informagdes atualizadas sobre o Distrito
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(ASSENTAMENTO, 2002). Sua finalidade era atender a demanda habitacional de familias de
baixa renda e relocar ocupacoes irregulares dispersas no DF. No ambito desse programa, foi
criada em 4 de novembro de 1992, pela Lei 348/92 e regulamentada pelo Decreto n°
14.604/93, a RA XIlIl — Regido Administrativa de Santa Maria. Como explicitado, essa
criacdo insere-se em um contexto amplo de alocacdo de familias de baixa renda e de um
periodo prolongado de ocupac0es irregulares de terras no Distrito Federal.

E fundamental a compreensdo ampla, sobretudo histérica, na qual se assentam tais
processos. A cidade que emerge no contexto da década de 90 € marcada pela disputa entre
capital e trabalho. A questdo habitacional, por meio da ocupagdo socioespacial, é apenas uma
expressdo de tal conformacdo, incidindo sobre a classe trabalhadora a partir da negacdo do
direito a moradia, como também reordenando a segregacdo socioespacial ao expulsar os mais
vulneraveis para zonas periféricas da cidade de Brasilia.

A criagdo institucional da Regido Administrativa de Santa Maria carrega, assim
como outras cidades-satélites circunscritas no &mbito do Distrito Federal, as agruras de um
projeto desenvolvimentista consolidado na década de 50, sob a batuta do Plano de Metas®,
durante o governo de Juscelino Kubitschek. Sobre a construcdo de Brasilia, Paviani (2003) a
situa dentro da logica capitalista de reproducédo do capital (o autor emprega as ideias de Farret

para explicar tal contexto):

Segundo Farret, “a constru¢do de Brasilia, ao contréario das justificativas simplistas,
constitui-se hum passo l6gico dentro do processo de acumulacdo que impde
determinados padrdes de divisdo social e espacial do trabalho. A politica territorial
nada mais seria que a intermediacdo do Estado nesse processo” (FARRET, 1985, p.
19 apud PAVIANI, 2003, p. 65).

O Estado brasileiro sempre teve papel atuante na construcdo da infraestrutura

necessaria para a ampliacdo do modelo de capitalismo dependente e periférico aqui instituido.

Federal (DF) e sobre suas RegiBes Administrativas e, em alguns casos, recortes territoriais ainda mais
especificos. Consulta publica em: https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Santa-
Maria.pdf.

% Rotta e Reis (2018, p. 153), ao refletir sobre as praticas do Desenvolvimentismo no Brasil, situam o Plano de
Metas na histéria econdmica brasileira como a primeira experiéncia desenvolvimentista implantada no
periodo 1955/60. Sua génese ocorre no processo de esgotamento do modelo agrario exportador e
consolidagdo de um novo rearranjo econdmico ancorado na construcdo de um capitalismo periférico e
dependente. Para os autores, “[...] o Governo JK representou o momento final de um processo que havia se
iniciado em 1930, que marca a formacgdo das bases indispensdveis a autodeterminagdo da acumulacdo
capitalista no Brasil. Consolida-se o processo de transformacao das bases econdmicas, tecnolégicas, sociais,
psicoculturais e politicas necessérias para a implantacdo do capitalismo industrial brasileiro. Transformacdes
que retém, simultaneamente, tanto as caracteristicas gerais de todo e qualquer desenvolvimento capitalista,
bem como aquelas especificas, préprias de um capitalismo que se constituiu na etapa monopolista estatal do
capitalismo mundial € que tem como ponto de partida um passado colonial”. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fass/article/view/31223. Acesso em: 11 out. 2020.


https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Santa-Maria.pdf
https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Santa-Maria.pdf
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fass/article/view/31223
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A politica urbana que viabilizou a construcdo de Brasilia € uma representacdo singular da
atuacdo do capital na busca de ampliar suas demandas, absorver méo de obra precarizada,
além de criar as condi¢Oes necessarias para a producao e reproducédo do capital. Ao esclarecer
0s mecanismos do capitalismo via Estado na estruturacdo da politica urbana brasileira,

Paviani dialoga com Schimidt:

Assim, de acordo com Schimidt, “a atual (dos anos 80) politica urbana brasileira tem
de ser compreendida como um conjunto complexo de programas e acGes dirigidas
para a eliminacdo dos obstaculos a completa socializacdo do espaco urbano através
da reprodugdo expandida do capital” [...] e que “a intervengdo estatal aparece, assim,
como um ‘corretivo’ capaz de criar as condi¢des materiaiS para a supremacia
capitalista desejada...” [...] (SCHIMIDT, 1983, p. 13 apud PAVIANI, 2003, p. 65).

A dualidade socioespacial erigida desde a construcdo da Capital Federal apresentou,
entre muitas contradicdes, na presenca dos milhares de imigrantes, os candangos assim
denominados, vindos, sobretudo, da regido norte e nordeste do pais para trabalhar nos
canteiros de obras da nova cidade. O Estado entdo viabilizou a construgdo de novos espagos
urbanos, nas bordas do Plano Piloto, para minimizar os efeitos pela demanda habitacional. E
importante perceber o papel do Estado como arauto desse processo, criando as condicdes
materiais para a consolidacdo do capitalismo.

A segregacdo socioespacial surgia e consolidava-se sobre a capital federal, onde o
mesmo trabalhador que erguia seus muros estava apartado de suas instancias. Os nucleos
urbanos dispersos que marcam o territério de Brasilia seguiam a mesma politica habitacional
voltada para a classe trabalhadora, seja em outras regides, seja em outro contexto histérico.

Melo expde a problematica abordada a partir da analise de Kowarick:

Ao fazer a andlise urbana da cidade de S&o Paulo, Kowarick (1979) relata que o
grande crescimento demografico na regido, associado a retencdo de terrenos que
aguardam valorizacdo, gerou a formacdo de bairros cada vez mais afastados,
empurrando os trabalhadores para areas distantes de seus trabalhos com
deslocamentos cada vez maiores. “Acentua-Se 0 processo de criacdo das cidades-
dormitério, verdadeiros acampamentos desprovidos de infraestrutura”
(KOWARICK, 1979, p. 34 apud MELO, 2016, p. 31).

Tal configuracdo caminha pari passu com a logica de apropriacdo do Estado pela
burguesia e representa para alem da separagéo de territorio um projeto hegemonico de classe,
do qual a apropriacdo da cidade € uma marca expressiva.

Ap0s décadas da construcdo de Brasilia, a cidade projetada para comportar pouco

mais de 600.000 habitantes vive uma explosdo demografica nas regides circunscritas ao seu
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redor. Em um percurso que possibilitou a ampliagdo das regides administrativas, que saltaram
de nove RAs, no inicio dos anos 90, para 31 cidades atualmente.

Nesse sentido, Paviani (2003, p. 69) aponta que, nesse inicio de século, nas antigas
cidades-satélites, estardo concentradas as problematicas em torno do(a) “1 — 0 crescimento
populacional por migragfes ou crescimento vegetativo; 2 — a expansdo urbana pela via de
variados tipos de loteamentos, privados e publicos; 3 — o crescente desemprego e lacunas de

trabalho”. O autor segue:

Essas problematicas possuem impactos mais pronunciados nas cidades-satélites,
afetando em menor grau o Plano Piloto de Brasilia. Assim, enquanto o Plano Piloto,
a cada censo, tem populacdo menor, as cidades-satélites incham. Essa inchagéo [sic]
obriga o governo do DF a abrir novos aglomerados como Samambaia, Santa Maria,
Recanto das Emas e outros que tiveram seus perimetros ampliados como Ceiléndia e
Riacho Fundo, por exemplo. Para amparar essa constatacdo, basta verificar que, no
inicio dos anos 90, Brasilia possuia 9 regifes administrativas, enquanto em fins de
2000 elas ja eram 19. A populagdo que, no inicio da década passada, era de
1.515.889 habitantes, somava 2.043.169 habitantes, no inicio desta década (2003, p.
69).

E nesse contexto intricado que emerge a Regido Administrativa de Santa Maria. A
breve temaética que envolveu, e envolve, a questdo do espaco urbano de Brasilia, € 0
consequente surgimento da Regido Administrativa de Santa Maria, evidencia como 0s
interesses do capital interferem na criacdo do espaco social; mais que isso, explicita que a
conquista do espaco geografico é imprescindivel para a acumulacdo e expansao desse sistema.

O lugar de pertencimento de jovens e adultos trabalhadores retrata como o0 processo
de acumulacdo e expansdo do capital modifica todas as instancias sociais, sendo o espaco
social uma das faces da desigualdade que se revela em cada expressdo de uma cidade feita,
refeita e moldada pelo suor de trabalhadores e trabalhadoras que transitam pela metrdpole,
mas que nao tém direito a ela.

Assim, o lugar de pertencimento revela a logica de inclusdo/exclusdo que caminha, a
cada conjuntura historica, a partir das necessidades expansivas do mercado. Seja no ambito da
antiga cidade industrial, seja na atual conjuntura do capital ficticio, que viu na especulacdo do
empreendimento imobiliario a sua chance de renovagdo da acumulacao.

A classe trabalhadora é empurrada a viver e permanecer sob diversas formas de uma
especie de apartheid social: cortico, favela, bairro industrial, vila operaria, ocupagéo,
assentamento, cidade-dormitorio, periferia, regido administrativa, entre outros. Qualquer

denominacdo que receba, o lugar de pertencimento é permeado pela particularidade de seus
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habitantes, os trabalhadores e as trabalhadoras que, contraditoriamente, existem e resistem
tensionando a relacdo cidade/periferia, capital/trabalho.

Haja vista o quadro aqui delineado, ndo podemos olvidar alguns indicadores
socioeconémicos sobre a RA XIlII de Santa Maria. Os dados contribuirdo para alargar a
reflexdo sobre os sujeitos da EJA e suas formas de viver a partir de categorias-chave
relacionadas a tematica do trabalho e da educacdo. Como guia referencial, serdo pontuados
alguns dados divulgados na Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios. A pesquisa em
questdo traca um panorama amplo sobre o perfil dos moradores de Santa Maria, além de

explicitar dados da infraestrutura urbana e domiciliar dos residentes daquela RA.

2.3.1 A Regido Administrativa de Santa Maria e seus indicadores socioeconémicos

A cidade de Santa Maria localiza-se aproximadamente a 36 quildmetros do Plano
Piloto e possui uma populagdo, de acordo com os dados da PDAD 2018 (DISTRITO
FEDERAL, 2018, p. 10), de 128.882 pessoas. Segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios, a maior parte da populacdo é do sexo feminino (51,8%). No que diz respeito a
raca/cor da pele, verificou-se que a resposta mais comum foi parda, para 56,6% dos
moradores, seguida por branca e preta, com respectivamente 29,4% e 12,9%. Certificou-se
também que 58,7% de seu contingente populacional é natural do Distrito Federal, enquanto,
entre os imigrantes, 41,3% sao naturais do Nordeste.

Sobre esse aspecto, a pesquisa explicitou 0os motivos que levaram os entrevistados a
mudar e/ou retornar a Capital Federal, Santa Maria, Distrito Federal, 2018: o fator trabalho e
moradia soma 46,3% das respostas (procura de trabalho para 20,3%; 17,3% por causa do
trabalho e para 8,7%, por causa da moradia). A PDAD (2018, p. 17) elenca uma série de
dados importantes sobre a escolaridade da populacdo da RA de Santa Maria. Os dados
evidenciam as marcas do fracasso escolar ocasionados por formas reiteradas de evaséo,
repeténcia ou “expulsdo” que incidem muito cedo sobre o percurso escolar de estudantes mais
vulneraveis.

Entre aqueles que frequentavam a escola, 78,3% declararam estudar na prépria
cidade. Na faixa etaria dos quatro aos 24 anos, 59,4% reportaram que frequentam a escola
publica. O grau de escolaridade de pessoas com 25 anos ou mais de idade foi assim
explicitado: 35,2% declararam ter concluido o Ensino Médio, enquanto 38,3% ndo
conseguiram concluir a dltima etapa da Educacdo Bésica. Desses, 25,8% tinham o Ensino

Fundamental incompleto; 6,3% o Ensino Médio incompleto; 6,2% o Ensino Fundamental
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completo e 3,3% apontaram ndo possuir escolaridade nenhuma, enquanto 15,9% declararam
ter Ensino Superior completo.

Outros dados que merecem atencdo sdo aqueles que tratam do trabalho e rendimento.
Os dados da PDAD (2018, p. 22) aplicados sobre a Populacdo Economicamente Ativa — PEA
tiveram como condicionante os ultimos 30 dias, a partir da realizacdo da pesquisa,
considerando as pessoas com 14 anos ou mais de idade. Os dados mostraram que 50,6%
estavam ocupadas® (51.528 pessoas). A populagdo desocupada®’ compreendeu 10,1% dessa
mesma faixa etaria (10.311 pessoas). Assim sendo, a taxa de participacdo® para Santa Maria
era de 60,7%.

Um dado relevante para o0 mercado de trabalho diz respeito a parcela da populagéo
gue nem estuda, nem trabalha, os chamados “nem-nem”. Para a populacdo entre 18 e 29 anos,
os dados indicaram que 38,6% se encontravam nesta situacdo (10.962 jovens). Para 0s
ocupados, foi questionada a atividade da empresa em que esses exerciam o seu trabalho
principal, sendo o setor de servicos o mais informado, segundo 70,2% dos respondentes;
21,8% trabalhavam no comércio e 7,2% na indlstria. E relevante pontuar o indice de
trabalhadores auténomos: 17,9%.

Ainda de acordo com a pesquisa, 37,8% responderam que exerciam sua atividade
principal no Plano Piloto, seguido por “outros”® 36,5% e 25,6% trabalhando na propria RA.
Por fim, destaca-se também a renda bruta do trabalho, a saber: 54,6% declararam ganhar de 1
a 2 salarios minimos; 23,3% afirmaram receber de 2 a 5 salarios minimos; 5,1% disseram

ganhar de 5 a 10 salarios minimos e 15,2% até 1 salario minimo.

% A PNAD/IBGE, no item que trata de conceitos e defini¢des, define assim o termo “Pessoas ocupadas”: Sdo
classificadas como ocupadas na semana de referéncia as pessoas que, nesse periodo, trabalharam pelo menos
uma hora completa em trabalho remunerado em dinheiro, produtos, mercadorias ou beneficios (moradia,
alimentacdo, roupas, treinamento etc.), ou em trabalho sem remuneracdo direta em ajuda a atividade
econdmica de membro do domicilio ou parente que reside em outro domicilio, ou, ainda, as que tinham
trabalho remunerado do qual estavam temporariamente afastadas nessa semana. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/2421/pnact_2019 1tri.pdf. Acesso em: 14 out. 2021.

37 Segundo o relatdrio da Codeplan (2020), o periodo de referéncia é importante, uma vez que séo classificadas
como desocupadas as pessoas que ndo tinham trabalho, mas procuraram por uma ocupagdo no periodo
considerado.

38 No mesmo relatdrio, é expresso que a soma dos ocupados e desocupados forma a Populagdo Economicamente
Ativa (PEA), cuja divisdo pela Populacdo em Idade Ativa (PIA) — todas as pessoas com 14 anos ou mais —
resulta na taxa de  participacéo. Disponivel ~ em: http://www.codeplan.df.gov.br/wp-
content/uploads/2020/06/relatorio_ DF_grupos_de_renda.pdf. Acesso em: 14 out. 2021.

390 relatério da Codeplan (2020), ao tratar no item referente a distribuicdo do local em que as pessoas exerciam
seu trabalho principal, Santa Maria, Distrito Federal, 2018, ndo traz uma especificagdo para o termo “outro”.
Dessa forma, presume-se que o indicador em questdo se refere a distribuicdo do local de trabalho em outras
Regides Administrativas do DF e/ou a regido denominada “entorno de Brasilia”, que corresponde a diversos
nlcleos urbanos pertencentes ao estado de Goias.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/2421/pnact_2019_1tri.pdf
http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/relatorio_DF_grupos_de_renda.pdf
http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/relatorio_DF_grupos_de_renda.pdf
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Optamos por elencar os indicadores sociais relacionados as categorias que orientam o
desenvolvimento dessa pesquisa por meio da relagdo trabalho e educagédo. Dessa forma, foi
explicitado o diagndéstico detalhado da RA de Santa Maria tendo como referéncia os seguintes
pontos: caracterizagdo da populacdo urbana; escolaridade da populacdo e trabalho e
rendimento.

O objetivo foi trazer um panorama geral sobre o lugar de pertencimento, enquanto
espaco de construcdo da vida e da sociabilidade daqueles que vivem do trabalho e adentram
ou estdo fora do &mbito da educacdo de jovens e adultos. A partir dos referenciais expostos,
podemos elencar algumas consideragdes pertinentes que contribuem para a problematizacéo
do nosso objeto de estudo.

Os dados transcritos sobre o nivel de escolarizag¢do de seus moradores, os indices dos
jovens que nem estudam e nem trabalham, as amostras sobre o analfabetismo que acompanha
as camadas mais vulneraveis que aparecem na pesquisa deixam transparecer as marcas do
fracasso escolar. Dialogam com trajetérias de trabalho reificadoras e sujeitos condicionados a
viver nos limites da sobrevivéncia.

Os dados da pesquisa, no ambito do trabalho e rendimento, reforcam o papel que a
RA de Santa Maria detém como é&rea periférica destinada a receber assalariados e
trabalhadores de baixa renda. Eles aparecem nos indices de trabalho distribuidos no setor de
servicos, setor esse preponderante na atual fase de reestruturacdo produtiva, além do enorme
percentual de pessoas que sobrevivem com uma renda bruta entre 1 e 2 salarios minimos, bem
como nas formas de trabalho por conta propria presentes nas amostras.

A problematica que emerge, ao analisarmos os dados acima expostos, torna-se ainda
mais complexa quando nos debrugamos sobre a atual conjuntura de avanco da pobreza e da
desigualdade social®® em nosso pais, decorrente da crise estrutural do capital, e dos efeitos
devastadores da pandemia do novo coronavirus. Sem mensurar a inestimavel perda de vidas
humanas ao longo desse processo, achamos pertinente publicizar alguns dados divulgados
pelo boletim da Codeplan referente a Pesquisa de Emprego e Desemprego (PED) realizada em
maio de 2020.

Segundo os dados da pesquisa, em maio de 2020, a taxa de desocupacgédo do Distrito

Federal ficou em 21,3%, acima do observado em maio de 2019, de 19,4%. Houve uma

40 Sobre o aumento da desigualdade social no Brasil em tempos de pandemia do novo coronavirus, consultar o
artigo de Quinzani: “O avango da pobreza e da desigualdade social como efeitos da crise da COVID-19 e 0
Estado de Bem-Estar Social”, 2020. Ver também FRAGA, Erica. Extrema pobreza aumenta e pode piorar
com o coronavirus. Folha de S&o Paulo, 04 abr. de 2020. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/04/extrema-pobreza-aumenta-e-pode-piorar-com-
coronavirus.shtml . Acesso em: 14 out. 2021.


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/04/extrema-pobreza-aumenta-e-pode-piorar-com-coronavirus.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/04/extrema-pobreza-aumenta-e-pode-piorar-com-coronavirus.shtml
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reducdo de 78.000 no numero de ocupados entre maio de 2019 e maio de 2020. O impacto foi
mais significativo no setor privado, especialmente entre os trabalhadores sem carteira
assinada*', que dispensou cerca de 89.000 pessoas entre maio de 2019 e maio de 2020. Os
rendimentos médios reais de todas as categorias apresentaram aumento no periodo, exceto 0s
dos autbnomos, que tiveram um decréscimo de 10,6%.

Os dados ndo foram explicitados por Regido Administrativa, mas possibilitam uma
compara¢do com os dados mensurados na RA de Santa Maria no item referente ao
trabalho/rendimento, evidenciando o abismo social em que estdo alocados os trabalhadores do
setor de servigos, na referida cidade, compondo 70,2% daqueles que apontam esse setor como
atividade principal e 17,9% dos inscritos na categoria autbnomos. As amostras contribuem
para a compreensao, ainda em curso, das implicacbes da desigualdade no acesso a riqueza
produzida, seja no acesso a renda, bens, servicos e recursos produtivos e humanos, aqui nao
publicizados*?, como os efeitos na area de educacio, sobretudo a EJA, e seus impactos numa
modalidade de ensino tdo sensivel e vulneravel a evasdo e ao abandono.

O panorama amplo elencado a partir da relacdo trabalho e educacdo ao longo desse
capitulo ganha nuances mais concretas com os dados que explicitam o mundo do trabalho e as
caracteristicas da populagdo urbana da RA de Santa Maria, principalmente nos tracos que
envolvem o perfil de escolaridade de seus moradores. Trouxemos ao longo do capitulo a
necessidade de compreender os sujeitos da EJA, sua territorialidade e seu lugar de
pertencimento.

Nossa reflexdo completa-se na exposicdo dos dados aqui expostos, mas, mais que
isso, sabemos que eles ndo estdo publicizados em sua totalidade, pois ndo sdo objeto dessa
pesquisa; h& outros condicionantes, como 0 que trata da mobilidade urbana, a politica de
habitacdo e as moradias destinadas a esses sujeitos sociais, 0s espacos de lazer e a questdo da

seguranca publica. Tais indicadores aprofundam ainda mais o revelar-se desses coletivos

41 PED/Codeplan ressalta que os efeitos da paralisagdo econdmica seguem intensos no setor privado, em
particular entre os trabalhadores sem carteira assinada, cujo nimero diminuiu em 30.000 pessoas (-28,6%).
Entre os empregados com carteira assinada, o valor relativo foi menor, porém ainda significante, com 59.000
empregados a menos na categoria (-11,1%). Disponivel em: https://www.codeplan.df.gov.br/wp-
content/uploads/2018/05/Informe-econ%C3%B4mico-Ano-1V-178-PED.pdf. Acesso em: 15 out. 2021.

4 Para efeito de referéncia, buscaram-se dados oficiais nas plataformas do GDF, sobre a problematica
mencionada, mas ndo encontramos nenhuma pesquisa oficial que evidencie a atual conjuntura da EJA no
ambito do DF. No entanto, é pertinente a reportagem do portal UOL que trata dos efeitos do coronavirus no
aumento da evasdo na EJA, a saber: PALHARES, Isabela. Escolas temem que adultos abandonem estudos
ap6s pandemia do coronavirus. Folha de S& de Paulo. 02 jun. 2020. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/06/escolas-temem-que-adultos-abandonem-estudos-apos-
pandemia-do-coronavirus.shtml Acesso em: 15 out. 2021.


https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Informe-econ%C3%B4mico-Ano-IV-178-PED.pdf
https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Informe-econ%C3%B4mico-Ano-IV-178-PED.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/06/escolas-temem-que-adultos-abandonem-estudos-apos-pandemia-do-coronavirus.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/06/escolas-temem-que-adultos-abandonem-estudos-apos-pandemia-do-coronavirus.shtml
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sociais enquanto sujeitos de direitos e portadores em esséncia do trabalho em sua dupla
dimensao.

Considerando a discussao aqui suscitada, e passadas mais de duas décadas desde a
criacdo da Regido Administrativa de Santa Maria, o0 nicleo urbano aqui estruturado reitera e
cumpre o papel destinado pelo capital no processo de expansdo e ampliacdo do sistema. O
lugar de pertencimento de jovens e adultos permanece dependente dos equipamentos e das
demandas de trabalho concentrados no Plano Piloto.

As marcas da migracdo territorial emergem dos dados, a busca pelo trabalho ou a
fixacdo ao territorio em consequéncia dele é evidenciada na referida amostra de dados.
Problematizar brevemente tais questdes revela o processo de inclusdo/excluséo historicamente
reestruturado para a classe trabalhadora, mas indica, também, outras expressfes da questao
social aqui ndo problematizadas.

O territorio social historicizado é permeado pelas questdes de género, raca, etnia, por
multiplas nuances culturais, por particularidades da vida concreta. Todas as ponderacGes, ora
suscitadas nessa secdo, inserem a escola, enquanto espaco institucional formal de
conhecimento, numa perspectiva ampla de totalidade. Tal espaco que integra um bairro, uma
cidade, uma estrutura socialmente planejada e sujeita as interpelacdes temporais do sistema,
ndo pode ser pensado apartado do territorio social, do lugar de pertencimento, das trajetorias
de trabalho e ainda, no dizer de Arroyo (2017, p. 101), da “inseparavel formagao-deformacéo
humana no viver dos educandos”. Essa “¢ inseparavel de seu justo ou injusto viver” (2017, p.
101).

O percurso analitico construido ao longo dessa reflexdo tedrica, que se orientou a
partir das categorias trabalho e educacdo e seus desdobramentos na sociedade capitalista,
buscou trazer subsidios tedricos para a analise das falas dos sujeitos de nossa pesquisa.
Compreendemos o processo de constru¢do do conhecimento na relagcdo inseparavel entre o
singular e o universal que se traduz na préatica social dos sujeitos na producdo da vida material
e simbolica. No caso desta pesquisa, na particularidade dos estudantes da Regido
Administrativa de Santa Maria.

O sujeito da investigacdo ndo esta apartado da realidade que busca apreender em
movimento: “A leitura que faz do outro e dos acontecimentos que o cercam esta impregnada
do lugar de onde fala e orientada pela perspectiva tedrica que conduz a investigacao”
(FREITAS, 2002, p. 29). A trajetéria historica problematizada ao longo desse capitulo pode
ser traduzida como um mirante que sustentard nosso olhar na apreensdo dos sentidos

atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos.
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Os fundamentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa serdo aprofundados no capitulo
seguinte, & luz do materialismo histdrico-dialético. Ao longo daquele capitulo, abordaremos
também a organizacao dos ndcleos de significacdo, instrumental utilizado na compreensdo do

nosso objeto de estudo.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, buscamos apresentar a trajetoria metodoldgica de nosso trabalho. No
primeiro item, tracamos em linhas gerais o materialismo historico-dialético como perspectiva
orientadora desta pesquisa. Apresentamos também a relagdo entre os sujeitos da pesquisa,
ressaltando a relagdo dialdgica no processo de construgdo do conhecimento. A andlise segue a
partir do enfoque soOcio-histérico presente nos aportes conceituais leontievianos que
pressupdem a constitui¢do da consciéncia humana na atividade.

A partir dos pressupostos de Leontiev (2021), buscamos compreender os sentidos
atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da EJA. Na terceira se¢do, adentramos
no campo da pesquisa, apresentando o0 contexto, os participantes, 0s instrumentos e 0s
procedimentos envolvidos na coleta dos dados. Por fim, tracamos todo o caminho percorrido
na ida a campo no contexto da pandemia, ressaltando os desafios encontrados para alcancar o0s
sujeitos da EJA.

3.1 O Materialismo Historico-Dialético — apresentando o metodo

Em consonancia com 0 nosso objeto de pesquisa e a partir das questdes motivadoras
que impulsionaram na constru¢cdo de um conhecimento que abarque as contradicdes e a
complexidade da realidade concreta, orientamos nossa investigacdo nos fundamentos do
materialismo histérico-dialético.

No processo de producdo do conhecimento, acreditamos que o materialismo
historico-dialético € o método capaz de possibilitar a apreensdo do fendmeno presente nos
sentidos atribuidos ao trabalho pelos estudantes da EJA que estdo circunscritos em seus
percursos formadores e deformadores de trabalho e que marcam os sujeitos dessa modalidade
de ensino.

Apresentamos alguns pressupostos tedricos do método, a partir da reflexdo de suas
leis e categorias centrais. A compreensdo do MHD deve ser demarcada por sua génese
historica de apreensdo das leis fundamentais da organizacdo, desenvolvimento e
transformacdo dos fatos e problemas sociais. A realidade concreta deve ser compreendida
como o0 mundo da praxis humana, onde as relagdes e os significados séo considerados como
produto do homem social que se objetiva, se constroi e se transforma a partir da forma como

produz sua existéncia.



93

E na historia que os seres humanos engendram e significam o mundo ao seu redor.
Historia aqui entendida ndo como a sucesséo dos fatos, mas como luta cotidiana dos homens e
mulheres para produzir suas condi¢fes materiais de existéncia na relacdo com a natureza
mediada pelo trabalho, bem como 0 modo como os seres humanos interpretam essas relagdes
(ZAGO, 2013, p. 115).

Ao escolhermos como objeto de estudo os sujeitos trabalhadores da EJA, o
compreendemos como um ser histérico, um ser em movimento que se constréi a partir das
praticas sociais e das leis fundamentais que resultam de dado contexto histérico, logo,
resultado do movimento historico, das mudangas, tensBGes, processos, encontros e
desencontros que sdo resultados de sinteses provisorias, aqui compreendidas como processos
dialéticos.

Tal aspecto nos conduz a compreensdo de que o fendbmeno estudado ndo pode ser
linear, ndo se apresenta ao primeiro olhar, tampouco depende da consciéncia do pesquisador
para existir. Os sujeitos sociais da EJA possuem uma “existéncia objetiva, que independe da
consciéncia do pesquisador” (NETTO, J., 2011, p. 8). No processo de construcdo do
conhecimento, compreender a “coisa em si”*® do fendmeno estudado requer um esforco por
parte do pesquisador de ir além da aparéncia do fenémeno.

E necessario, como pontua Kosik, ultrapassar o mundo da pseudoconcreticidade,
onde a realidade ¢ maquiada a partir dos interesses do capital. “O mundo da
pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano. O seu elemento préprio € de
duplo sentido. O fenémeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se
manifesta no fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e
aspectos” (KOSIK, 1976, p. 15).

Mas como apreender um fendmeno, que € historico, permeado por leis fundamentais,
gue contém em si aparéncia e esséncia em uma unidade inseparavel, que ora se esconde e ora
se revela por meio de relagdes reciprocas e contraditérias? Netto, J. (2011, p. 8) esclarece que,
no processo de construcdo do conhecimento, o pesquisador parte da realidade dada. A
aparéncia do fendmeno ¢ um nivel da realidade que ndo ¢ descartavel. Isto ¢, “o método de
pesquisa que propicia o0 conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia

do objeto”, revelando sua estrutura e dindmica.

4 Para Kosik (1976, p. 230), a coisa em si “¢ o homem e o seu lugar no universo, ou (o que em outras palavras

exprime a mesma coisa): a totalidade do mundo revelada pelo homem na histéria e 0 homem que existe na
totalidade do mundo”.
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Nesse processo, é necessario compreender que o fendmeno de pesquisa faz parte de
uma realidade imersa em uma totalidade social composta por estruturas e conexdes que se
constituem de forma articulada, por isso, conhecer um objeto ou fendmeno social supde nao
considerar suas partes constituintes isoladamente. Parte-se do observavel, rumo a esséncia,
entendendo o fendmeno social integrado por diferentes elementos sociais interligados a uma
mesma totalidade em constante transformacao. Nesse sentido, a dialética é o modo de analisar
essa totalidade, em que se parte “da atividade pratica objetiva do homem histérico (KOSIK,
1995, p. 32).

A dialética materialista busca apreender os fenébmenos compreendendo-o0s nao de
maneira isolada, fragmentada e apartada do sujeito que pesquisa, mas imersa enquanto uma
postura, ou concep¢ao de mundo; enquanto um método que “permite uma apreensao radical
(que vai a raiz) da realidade e enguanto praxis, isto €, unidade de teoria e pratica na busca da
transformacdo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade
historica” (FRIGOTTO, 2010, p. 79).

A partir de tais premissas, partimos do pressuposto de que as trajetorias de trabalho
dos sujeitos da EJA carregam em si elementos, naquilo que se mostram, nos sentidos
apropriados pelos estudantes, que podem nos ajudar a compreender os mais Vvariados
elementos que envolvem os percursos de trabalho e de estudo desses sujeitos socialis,
buscando suas determinac@es, ou seja, suas categorias explicativas.

Ao buscarmos compreender o trabalho e os sentidos que emergem das formas de
producdo da existéncia dos sujeitos sociais da EJA, partimos de uma totalidade social
permeada pela divisdo social do trabalho, dessa forma, insepardvel das forcas histdricas e
hegemonicas inscritas no modo de producdo capitalista. Compreendemos as trajetdrias de
trabalho dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos a partir da realidade concreta, logo,
imersos nas formas histéricas de producdo e reproducdo da existéncia da qual a totalidade
social emerge.

O desafio do pensamento, na constru¢cdo do conhecimento, a partir do fenémeno
estudado, ao buscar compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-
estudantes da EJA, como bem pontua Frigotto, move-se do plano abstrato, tedrico, trazendo
para o plano do conhecimento a dialética do real. Para isso, € necessario entender que o

materialismo historico-dialético funda-se:

na concepcao de que o pensamento, as ideias sdo “o reflexo”, no plano da
organizacdo nervosa superior, das realidades e leis dos processos que se passam no
mundo exterior, 0s quais ndo dependem do pensamento, tém suas leis especificas, as
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Gnicas reais, de modo que s6 compete a reflexdo racional apoderar-se das
determinagdes entre as proprias coisas e dar-lhes expresséo abstrata, universalizada,
que corresponde ao que se chamara entdo de “ideias” e “proposi¢des” (VIEIRA
PINTO, 1979, apud FRIGOTTO, 2010, p. 82).

Em um esforgo de compreenséo das categorias (que séo histdricas e transitorias) e
das leis fundamentais que explicam o fendmeno social que buscamos apreender, nos
propomos analisar os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da
Educacédo de Jovens e Adultos, objetivando a “reprodugdo ideal do movimento real do objeto
pelo sujeito” (NETTO, J., 2011, p. 7).

Partimos da aparéncia fenoménica, imediata e empirica do nosso objeto de estudo,
compreendendo-a como um nivel de realidade ndo descartivel. Esse primeiro passo nos
conduzird a um movimento questionador do fendmeno social pesquisado em seu contexto e,
por meio de sucessivas aproximacfes e analises de seus determinantes, poderemos
compreender o fendmeno e sua consequente possibilidade de superacéo.

Os movimentos da pesquisa, na busca de compreender a “coisa em si”’, sdo um
processo de apropriacdo tedrica e requerem uma postura critica, interpretativa e de avaliacao
dos fatos na apreensao da realidade. Segundo Frigotto (2010, p. 97), é necessario um esforco
por parte do pesquisador, um trabalho de apropriagéo, organizacéo e exposi¢do dos fatos com
0 intuito de ser fiel ao objeto e buscar captar sua estrutura e dinamica.

Ao evidenciar esse percurso para o conhecimento da realidade histérica, o autor
explicita as ponderagdes de Kosik, destacando: “Por isso mesmo, ‘o conhecimento da
realidade historica é um processo de apropriacdo tedrica — isto é, de critica, interpretacdo e
avaliacdo dos fatos — processo em que a atividade do homem, do cientista é condigdo
necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos” (KOSIK, 1976, p. 45 apud FRIGOTTO, 2010,
p. 87).

Netto, J. (2011, p. 10), ao tratar do papel do sujeito que pesquisa sob a matriz
dialética, destaca o papel ativo do(a) pesquisador(a). Segundo 0 autor, “o sujeito deve ser
capaz de mobilizar um maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de
criatividade e imaginagao”.

Tendo como mirante norteador tais premissas, o fio condutor desse estudo, ao buscar
apreender os movimentos da matéria, pretende penetrar no interior das atividades de trabalho
e nos sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos da EJA, objetivando revelar aquilo que
estaria por tras da aparéncia fenoménica — em um esforco de sintese de apreensdo das diversas

determinaces do real.
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Nesse sentido, como primeiro movimento da pesquisa, buscamos aprofundar a
fundamentacéo tedrica sobre o0s sujeitos da pesquisa. Esse passo nos possibilitou adentrar nos
conhecimentos produzidos sobre os coletivos da EJA, bem como a realidade sdcio-historica,
econdmica, cultural e politica na qual estdo inseridos sob 0 modo de producéo capitalista.

O segundo movimento da pesquisa foi possibilitado pela aproximagéo do sujeito ao
objeto de estudo. Nesse processo, o papel do pesquisador “[...] € essencialmente ativo:
precisamente para apreender ndo a aparéncia ou a forma dada do objeto, mas a sua esséncia, a
sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para apreendé-lo como um processo)”
(MARX, 1968 apud NETTO, J. 2011, p. 10).

Como o objeto encontra-se em movimento, cabe ao pesquisador extrair do objeto
suas caracteristicas, suas regularidades e suas leis fundamentais. Na relacdo sujeito-objeto, o
trato dado pelo pesquisador na apreensdo do fendmeno ndo ocorre arbitrariamente, mas a
partir de instrumentos que possibilitem ao pesquisador retirar do fendbmeno pesquisado suas
categorias explicativas.

Destarte, a partir das categoriais do meétodo, a historicidade, a totalidade, a
contradicdo, a mediacdo e a praxis, presentes ao longo desse texto, orientamos
conceitualmente a compreensdo do fendmeno pesquisado. Partindo da realidade material, ao
buscarmos analisar os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da EJA,
a partir das andlises produzidas, o situamos na totalidade social, na medida em que nos
permite compreender a realidade como o todo e suas expressdes particulares com 0s processos
mais amplos da realidade concreta.

Nessa linha de pensamento, Kosik (1995, p. 33) situa a totalidade como a “dialética
da lei e da casualidade dos fendmenos, da esséncia interna e dos aspectos fenoménicos da
realidade, das partes e do todo, do produto e da produgdo”. Partindo da premissa de que o
mundo e seus fenbmenos sdo sempre resultado da praxis humana, que se objetiva como
sinteses provisdrias das praticas sociais inscritas em dado contexto historico, buscamos
apreender o fendmeno estudado a partir das mediacGes que emergem das relacdes e
interconexdes presentes nas trajetorias de trabalho e dos sentidos apropriados pelos sujeitos
sociais da EJA na particularidade de suas vidas.

Dessa forma, a categoria mediacéo foi imprescindivel na reflexdo sobre as conexdes
que permeiam a realidade e suas teias constitutivas. Por meio da categoria mediacéo,
podemos exprimir as expressdes gerais e essenciais da realidade, situando nosso objeto de

pesquisa na processualidade histérica que resulta nas multiplas determinac¢fes sociais,
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econdmicas, ideologicas e culturais que possibilitam apreender as categoriais explicativas no
desvelar do fendémeno social estudado.

Ultrapassadas as impressdes primeiras, isto €, 0 mundo da pseudoconcreticidade,
“[...] o mundo dos objetos fixados, que dao a impressao de serem condigdes naturais € nao
imediatamente reconheciveis como resultado da atividade social dos homens.” (KOSIK, 1976,
p. 11), passamos para o plano concreto, a partir da apreensdo da realidade e suas multiplas
determinacfes histéricas e sociais. Assim, realizamos a analise e sintese da nossa
investigacdo, com o conhecimento alcancado. Nesse movimento dialético, colhemos as
determinagfes, 0 concreto, expresso nos tracos pertinentes que resultaram do processo de
abstracdo do fendmeno estudado.

Foi a partir de tais apreensdes que elaboramos e discutimos como os TEs da EJA
atribuem sentidos aos seus trabalhos dentro da organizacdo capitalista de producdo da vida,
ressaltando as diversas praticas que os conformam dentro uma visdo reducionista,
homogeneizada e que os condicionam ao trabalho simples. Nesse movimento, buscamos
também trazer, das falas apresentadas, as experiéncias e saberes do trabalho, enquanto
dimensdo formadora, na maneira como o0s coletivos sociais da EJA se colocam no mundo, isto
é, marcam suas existéncias concretas.

O resultado desse movimento tedrico-pratico nos possibilitou, a partir do
conhecimento produzido nessa pesquisa, compreender as determinacfes presentes na forma
como os coletivos de trabalhadores-estudantes da EJA atribuem sentidos aos seus trabalhos.
Nesse sentido, no item que segue, apresentamos 0s caminhos da pesquisa e a relacao dialogica

entre os sujeitos da pesquisa.

3.2 A relacdo entre os sujeitos da pesquisa

Ao partirmos da pratica social dos sujeitos e dos mdaltiplos significados,
compreendemos que tais relacfes se fazem a partir de uma perspectiva de totalidade, na qual
0 micro e 0 macro na teia das relagdes sociais conformam uma unidade dialética. As tramas
sociais que vivenciam o0s sujeitos da EJA, suas trajetorias de trabalho e de estudo, as rupturas
e as formas de resisténcia que marcam seus percursos de vida nos fazem optar por uma

abordagem qualitativa de pesquisa com enfoque sdcio-historico**. A partir de tal premissa, a

4 A perspectiva sdcio-histdrica, ou histdrico-cultural, como também pode ser nomeada, compde um conjunto de
pressupostos tedricos fundamentados na Teoria da Atividade. Duarte, N. (2002, p. 280) explica que “A teoria
da atividade surgiu no campo da psicologia, com os trabalhos de Vigotski, Leontiev e Luria. Ela pode ser
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producdo do conhecimento em uma pesquisa pressupde uma relagdo dialdgica entre sujeitos
detentores de uma mesma historicidade que é apropriada/objetivada na producdo da vida
imediata, nas relacdes materiais e simbdlicas que permeiam as praticas sociais.

Nessa perspectiva dialogica entre sujeitos, “o homem ndo pode ser apenas objeto de
uma explicacdo, produto de uma sé consciéncia, de um sO sujeito, mas deve ser também
compreendido, processo esse que supde duas consciéncias, dois sujeitos, portanto, dialdogico”
(FREITAS, 2002, p. 25). Nessa relacdo dialogica, hd uma ressignificacdo dos sujeitos

envolvidos no processo de pesquisa.

Resulta que o pesquisador, durante o processo de pesquisa, é alguém que esta em
processo de aprendizagem, de transformacfes. Ele se ressignifica no campo. O
mesmo acontece com 0 pesquisado que, ndo sendo um mero objeto, também tem
oportunidade de refletir, aprender e ressignificar-se no processo de pesquisa
(FREITAS, 2002, p. 26).

Se a relacdo entre pesquisadora e pesquisados ndo € de neutralidade, tampouco a
realidade, os contextos sociais nos quais estdo inscritos os sujeitos sociais da EJA sdo lineares
e/ou estéticos. Sdo fluidos e dindmicos, pois emergem de uma materialidade, da praxis social
de sujeitos inseparaveis de uma unidade dialética, na qual a totalidade se manifesta na
singularidade, e essa ndo pode ser vivenciada sem a universalidade das significacfes sociais
construidas em contextos historicos de producdo da vida, isto é, na teia inseparavel do
individual e do social.

Dessa forma, o fendmeno que norteia a constru¢do do conhecimento nessa pesquisa
ndo se apresenta em sua superficialidade, a primeira vista, sendo necessdrio “ir adiante a
conhecer o fendmeno em sua concretude, ou seja, é preciso que o0 pensamento invada o
fendmeno e possa desvendar relagdes e determinacGes que o constituem e que ndo ficam
evidentes no imediato, ou seja, no nivel do empirico” (AGUIAR, 2007a, p. 95).

Partimos da materialidade concreta de sujeitos sociais que se organizam em torno do
trabalho, estabelecendo relagBes entre si e com a natureza, objetivando suprir necessidades. E

dessa relacdo que emerge a sociedade e suas significacOes sociais historicas. Nesse sentido,

considerada um desdobramento do esforgo por construgdo de uma psicologia socio-historico-cultural
fundamentada na filosofia marxista. Embora a denominacdo “teoria da atividade” tenha surgido mais
especificamente a partir dos trabalhos de Leontiev, muitos autores acabaram por adotar essa denominagao
também para se referirem aos trabalhos de Vigotski, Luria e outros integrantes dessa escola da psicologia.
Atualmente essa teoria apresenta claramente um carater multidisciplinar, abarcando campos como a
educacdo, a antropologia, a sociologia do trabalho, a linguistica, a filosofia”. Ademais, ressaltamos que ha
um rico debate epistemolégico referente aos conceitos “socio-histérico” e “historico-cultural” que podem ser
encontramos no livro “Vygotsky - Uma sintese” de René van der Veer e Jaan Valsiner (1996).
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partimos das praticas sociais de sujeitos, de suas formas de sobrevivéncia, e como estas
relagdes contribuem para a constituicdo do ser social.

Destarte, este estudo busca, na perspectiva do materialismo histérico-dialético,
compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos sociais da Educacdo de Jovens e
Adultos. Nesse processo investigativo, importam as vozes dos sujeitos da EJA, seus contextos
de vida e de producdo da vida imediata sob a égide do capital. Da teia de tais relagdes sdo
construidas as formas de apropriacdo dos significados sociais e como estes se tornam sentidos
pessoais como parte de uma totalidade em que o social e o individual se revelam, se explicam
e se transformam.

As construcles sociais que resultam das significacdes e sentidos apreendidos na
pratica social da vida concreta s6 podem ser compreendidas, no processo de conhecimento
dessa pesquisa, ao serem consideradas as condi¢Ges de sua producdo em um contexto de
significados histdricos e sociais que resultam na producéo de sentidos pessoais ao fenémeno
estudado. Oliveira e Cardoso (2006, p. 232 apud PEREIRA DE SOUZA, 2019, p. 194)
explicam que “toda a a¢do humana ¢ investida de sentidos”. Os sentidos sdo construidos nos
contextos sociais de cada sujeito, em situacdes e relagdes que possibilitam a interpretacéo e
transformacéo da realidade, por isso seu processo dinamico.

Colocados esses pontos, € oportuno ressaltarmos o papel do pesquisador no processo
de desvelamento do real. Sua funcdo ndo se limita a descrever a realidade, mas em explica-la,
produzindo um conhecimento que possibilite captar o fendmeno estudado em sua constitui¢éo
e desenvolvimento. A pesquisa deve ser vista como um processo ‘“construtivo/interpretativo”
(GONZALEZ REY, 1999, p. 39 apud AGUIAR, 2007b, p. 132).

Ao partirmos das falas/expressdes dos sujeitos sociais da EJA, caminhamos na busca
da construcdo de um conhecimento que desvele a realidade pesquisada. O processo de analise
que busca captar o fendmeno ocorre sob a égide de uma teoria “cuja explicitacdo ¢
fundamental por expressar o posicionamento do pesquisador diante da realidade historica”
(GONZALEZ REY, 1999, p. 39 apud AGUIAR, 2007b, p. 132).

O nosso olhar sobre o fenémeno é guiado pelo marco de uma concepcdo materialista
e dialética da realidade. Por ela, os sujeitos sociais estdo historicamente situados, a partir das
relagbes materiais e simbdlicas de producédo da existéncia em torno do trabalho, estabelecendo
relaces entre si e com a natureza, em um processo que constitui a nossa sociedade e nossa
historia.

O nosso olhar sobre o fendmeno pesquisado, os trabalhadores-estudantes da EJA e os

sentidos que eles atribuem ao trabalho, esta historicamente situado sob os marcos do



100

capitalismo no qual desenvolvem, em dado contexto, relagdes sociais, culturais, econémicas e
politicas. Nesse processo, a pesquisadora também se encontra historicamente situada como ser
social e histérico. Como sujeitos também da pesquisa, carregamos tudo aquilo que nos
constitui como um ser social em didlogo com 0 mundo em que vivemos.

Assim, nossas analises interpretativas “sdo feitas a partir do lugar socio-histdrico no
qual se situa e dependem das relagdes intersubjetivas que estabelece com os seus sujeitos”
(FREITAS, 2002, p. 29). Nessa relacdo dialogica entre pesquisadora e pesquisados,
acreditamos que as falas dos trabalhadores-estudantes da EJA sdo construcGes historicas
imbuidas de sentidos construidos nas praticas sociais de producgéo da vida.

Definido o olhar sobre o fendmeno estudado e tendo como premissa nossa questao
orientadora central, que é compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos
sociais da EJA, buscamos apreender as multiplas determinacfes que explicam nosso objeto de
estudo.

No campo empirico, o percurso “construtivo/interpretativo” foi possibilitado pela
realizacdo de uma entrevista semiestruturada. Freitas (p. 29) assevera que a entrevista é
marcada pela dimensdo do social, ressaltando que, como uma producdo de linguagem, tem
seu carater dialégico, por isso ndo pode ser reduzida a uma troca de perguntas e respostas
previamente propostas.

Por meio desse instrumental, a partir da interpretacdo dos relatos dos trabalhadores-
estudantes da EJA, bem como da analise do questionario aplicado no Google Forms e a luz do
referencial tedrico que fundamenta nossa investigacdo, buscou-se “[...] apreender as
mediagdes sociais constitutivas do sujeito, saindo assim da aparéncia, do imediato, indo em
busca do processo, do nao dito, do sentido [...]” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 303).

Nesse sentido, na metodologia de analise das entrevistas dos trabalhadores-
estudantes da EJA, utilizamos a proposta de nucleos de significacdo formulada por Aguiar e
Ozella (2006, 2013). Esse recurso metodoldgico possibilitou a organizacdo das falas com o
intuito de apreendermos os sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos a luz dos fundamentos leontievianos na dialética entre significagdes sociais

e sentidos®.

4% As categorias sentidos e significados sdo primordiais na compreensdo da analise de nossa pesquisa. Na
estruturagdo do nosso instrumental de analise e organizacdo dos relatos dos entrevistados, utilizamos 0s
nucleos de significacdo, proposta metodoldgica organizada por Aguiar e Ozella (2006, 2013), orientadas na
perspectiva socio-historica, tendo como referente os estudos de Vigotski, para quem o pensamento ou a
psique humana constitui-se na relacdo entre pensamento e linguagem. O conceito de atividade em Vigotski
aparece como atividade mediada por signos e ferramentas. Dessa forma, na relacdo entre pensamento e
linguagem, o significado da palavra é a unidade fundamental desses processos. Por sua vez, na analise da
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Por meio desse instrumento, organizamos, sistematizamos e apreendemos o conteudo
que emergiu das entrevistas produzidas pelos trabalhadores-estudantes da EJA, por meio da
organizacdo dos pré-indicadores, indicadores e nucleos de significacdo, com o objetivo de
desvelar o fendmeno pesquisado. Desta forma, buscou-se sair das abstracGes ao concreto a
partir das maltiplas determinagdes sociais e historicas que incidem na singularidade da vida
dos TEs da EJA.

3.3 A proposta dos Nucleos de Significacéo

Segundo Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 59), a proposta metodoldgica dos
nacleos de significacdo, fundamentada por Aguiar e Ozella (2006, 2013), consiste “[...] em
instrumentalizar o pesquisador, com base nos fundamentos epistemoldgicos da perspectiva
sOcio-histdrica, para o processo de apreensdo das significacdes constituidas pelo sujeito frente
a realidade com a qual se relaciona”.

No ambito desta pesquisa, o referido instrumental de analise de organizacdo e
sistematizacdo das falas presentes nas entrevistas possibilitou, ao partirmos do fenémeno em
sua aparéncia, alcangarmos as determinacgdes que incidem sobre nosso objeto de estudo, no
caso, os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da EJA.

Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 61) ressaltam que a proposta metodoldgica dos

nucleos de significagdo possibilita “ao pesquisador apreender esse processo para além do

sintese dos ndcleos de significagcdo, o nosso olhar buscard ressaltar, a partir da apreensdo dos sentidos
atribuidos ao trabalho, a construcdo de sentidos como decorrente da atividade de trabalho, no qual as
significagBes constituem a sintese da producdo humana, e o sentido, a forma como os individuos apropriam-
se das significacBes sociais. Recorremos as analises de Leontiev (1978, 2021), fundamentais na compreensao
da atividade coletiva na constituicdo da consciéncia humana. Nesse sentido, significado e sentido devem ser
compreendidos na atividade social e na diferenciacdo entre acdo e atividade. Para Leontiev, a atividade
humana e a consciéncia compdem uma unidade dialética, ou seja, a consciéncia é produto da atividade
humana. Nessa pesquisa, sentido e significado devem ser compreendidos nos estudos de Vigotski e Leontiev,
consideradas as diferencas dos objetos investigados por estes autores. Recorremos a Duarte, N. (2004, p. 45)
ao defender a interpretagdo segundo a qual os “[...] trabalhos de Leontiev ddo continuidade e desenvolvem a
mesma corrente psicologica inaugurada por Vigotski [...]”. O autor aponta ainda que “[...] as divergéncias
que existem entre esses dois autores ndo caracterizam uma ruptura ou um conflito entre eles: seus trabalhos
somam-se, sendo comum a ambos a fundamentacdo filoséfica nas obras de Karl Marx (1818-1893) e
Friedrich Engels (1820-1895) [...]".

Apontamos também a importancia de Vigotski como primeiro formulador da teoria da atividade. Se o
conceito de atividade em Vigotski aparece como atividade mediada por signos e ferramentas, ambas, no
entanto, antecedem a vida. Leontiev (2021, p. 119) expde essa questdo evidenciando o fundamento
materialista que norteia os estudos de ambos os tedricos. “Como se sabe, depois do primeiro ciclo de
trabalhos dedicados ao estudo do papel dos meios externos e seu ‘enraizamento’, Lev Vigotski voltou-se a
investigagdo da consciéncia, suas ‘células’: significados verbais, sua formagao e estrutura. Embora nessas
pesquisas o significado aparecesse a partir de seu movimento inverso, por assim dizer, e, portanto, como algo
que esta atras da vida e dirige a atividade, uma tese oposta permaneceu inabalavel para Vigotski: ndo € o
significado ou a consciéncia que antecedem a vida, mas a vida que antecede a consciéncia” (grifo nosso).
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empirico e que, assim, permita-lhe passar da aparéncia das palavras (significados) para sua
dimensdo concreta (sentidos)”. O esforco das autoras, ao partir desse método cientifico, ¢
ultrapassar a mera descricdo descontextualizada de palavras, objetivando, por meio das
categorias metodologicas fundamentais, apreender as diversas mediacGes que se sobrepdem
ao objeto e [...] determinam sua relagdo de constituicdo mutua com os sentidos” (2015, p. 61).

Destarte, como primeiro passo na organizacdo dos nucleos de significacdo, é
necessario o “trabalho de andlise” para posteriormente caminhar para a “interpretacao” da
sintese dos elementos abstraidos dos relatos dos entrevistados. Aguiar e Ozella (2006, p. 231)
orientam que, no trabalho de andlise, é necesséria a leitura flutuante e a organizacdo do
material coletado, objetivando “partir das palavras inseridas no contexto que lhes atribui
significado, entendendo aqui como contexto desde narrativa do sujeito até as condicdes
historico-sociais que 0 constituem”.

As diversas leituras flutuantes dos relatos possibilitam destacar e organizar os
denominados pré-indicadores para a construcdo dos nucleos futuros. Nessa etapa irdo emergir

temas os mais diversos, caracterizados por maior frequéncia (pela sua repeticdo ou
reiteragdo), pela importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela carga
emocional presente, pelas ambivaléncias ou contradigdes, pelas insinuacBes nédo
concretizadas, etc. Geralmente, esses pré-indicadores sdo em grande nimero e irdo
compor um quadro amplo de possibilidades para a organizagdo dos ndcleos
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 231).

Como podemos perceber, ndo se trata de palavras vazias, “mas de palavras cujos
significados carregam e expressam sempre a materialidade historica do sujeito, isto é,
aspectos afetivos e cognitivos da realidade da qual participa” (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 61). Nessa etapa, 0 sujeito da pesquisa se revela a partir da dimenséo
empirica, e a medida que os indicios sdo desvelados caminha-se para o0 sujeito historico
(concreto), conformando o que os autores denominam de “primeiro inventdrio das
significagdes constituidas pelo sujeito frente a realidade” (2015, p. 62).

Concluida essa etapa, passa-se para o processo de articulacdo dos pré-indicadores.
Nessa fase, ap6s uma nova leitura, cujo processo sera efetuado a partir de critérios de
similaridade, complementaridade e/ou contraposi¢cdo, ocorrera a sistematizacdo dos
indicadores. Os autores sinalizam que, na etapa de articulagdo dos indicadores em nucleos de
significacdo, ¢ fundamental compreender, por meio da articulacdo dos indicadores, que 0
pesquisador podera identificar “os conteudos e sua mutua articulacdo de modo a revelarem e

objetivarem a esséncia dos contetidos expressos pelo sujeito” (2006, p. 231).
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Na terceira etapa, isto €, na sistematizacdo dos nucleos de significacdo, o
pesquisador, a partir da articulagdo dos indicadores, revelard a forma mais profunda da
realidade dos sujeitos da pesquisa. Os autores ressaltam que essa etapa, que compreende todos
0s contetdos organizados desde os pré-indicadores, resulta no momento em que o
pesquisador mais se aproxima ‘“da realidade concreta, isto €, dos sentidos que o sujeito
constitui para a realidade na qual atua” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 62).

A articulacdo dos indicadores na sistematizacdo dos nucleos segue 0s processos de

semelhanca, complementaridade e/ou contraposicdo. De maneira que seja:

[...] possivel verificar as transformacfes e contradi¢gdes que ocorrem no processo de
construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitard uma andlise mais
consistente que nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condicdes
subjetivas quanto as contextuais e histéricas (AGUIAR; SOARES; MACHADO,
2015, p. 62).

Aguiar e Ozella (2006, p. 232) apontam que é na sistematizacdo dos nucleos que o
pesquisador inicia “o processo de analise e avan¢a do empirico para o interpretativo, apesar de
todo o procedimento ser, desde o inicio da entrevista, um processo construtivo/interpretativo”.
Assim, 0s nlcleos sistematizados devem “expressar os pontos centrais e fundamentais que
trazem implicacOes para o sujeito, que o envolvam emocionalmente, que revelem as suas
determinagdes constitutivas™.

Ademais, os autores apontam que a analise do nudcleo deve ser iniciada por um
processo intrandcleo, avangcando para uma articulacdo interndcleo que possibilitara revelar o
movimento do sujeito, evidenciando semelhancas e/ou contradigdes. Nesse processo, a analise
deve ser articulada “com o contexto social, politico, econdmico, em sintese, histdrico, que
permite acesso a compreensao do sujeito na sua totalidade” (2006, p. 232).

Ao conceberem as trés fases dos nucleos de significacdo, os autores ressaltam a
dimensdo historico-dialética da proposta, ao pontuar o processo dialético e a categoria de
totalidade que permeiam o sujeito historico, que, na atividade de producéo da vida material e
simbdlica, apropria-se das significacfes e atribui sentidos as suas atividades.

O processo denominado de nucleos de significacdo é o momento de sintese, no qual,
pelo processo de articulagdo dialética dos indicadores, busca-se apreender a realidade
concreta, ou seja, “os sentidos que, historica e dialeticamente, articulam a fala e o pensamento
do sujeito”. Essa etapa corresponde ao processo de analise mais aprofundado da pesquisa.

Aqui caminhamos para a compreensdo do movimento do sujeito em sua totalidade.

Analisados a luz do contexto socio-historico na apreenséo das determinag@es constitutivas do



104

sujeito, os nucleos de significacdo sdo organizados em duas fases. A primeira etapa é o
momento de inferéncia e organizacdo dos nucleos a partir da articulacdo de indicadores, e a

segunda é aquela que

se ocupa da discussdo teérica dos conteldos propriamente ditos que constituem tais
nlcleos, isto é, a interpretacdo dos sentidos, que, produzidos na atividade social e
histérica, configuram o modo de pensar, sentir e agir dos sujeitos participantes da
pesquisa (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 71).

Ao direcionarmos o0 nosso olhar para a atividade social e histérica do sujeito,
caminhamos na compreensdo dos sentidos, sendo crucial apreendermos as necessidades
explicitadas pelos sujeitos que emergiram a partir dos indicadores. Para os autores, as
necessidades sdo determinantes/constitutivas dos modos de agir/sentir/pensar inseparaveis da
atividade. “Sa@o elas que, na sua dinamicidade emocional, mobilizam os processos de
construcdo de sentido e, € claro, as atividades do sujeito” (2015, p. 71).

Para aléem do dominio da técnica de sequenciar as etapas da presente proposta,
consideramos na apreensdo das determinagdes constitutivas do sujeito 0s modos como 0s
sujeitos da EJA produzem suas vidas. E na atividade que encontraremos as necessidades
impulsionadoras que mobilizam os trabalhadores-estudantes da nossa pesquisa no ambito do
modo de producéo capitalista.

Pereira de Souza (2019, p. 196) esclarece que o conceito de significado na
perspectiva historico-social, conforme os estudos de Basso (1994), “exige que se entenda a
diferenciacdo entre atividade e agdo”. Para a compreensdo entre atividade e agdo, € necessario
retomar os estudos de Leontiev (2021), em suas analises, a origem da consciéncia encontra-se
na atividade coletiva. Leontiev, ao explicitar as relacdes de producdo da vida na atividade e
sua relacdo com a formacdo da consciéncia, explica como no ambito do processo de
desenvolvimento capitalista ocorre a ruptura entre significacGes sociais e sentido. Na secao
gue segue, traremos as bases conceituais para a analise dos sentidos atribuidos ao trabalho

pelos sujeitos da EJA a partir dos fundamentos leontievianos.
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3.4 Aportes conceituais para andlise dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos/as
trabalhadores-estudantes da EJA

A discussdo acerca dos sentidos e significados, a partir dos aportes tedricos de
Leontiev (2021), encontra-se formulada na teoria da atividade®®, que pressupde a formagdo
do individuo na atividade social. Cenci e Damiani, ao definir, em linhas gerais, as bases da
Teoria Historico-Cultural da Atividade, afirmam que “pode-se dizer que a teoria se preocupa
com a analise da constituicdo do humano — da consciéncia — na atividade social, entendendo
que o ser humano ndo pode ser visto como separado do meio sociocultural que o cerca”
(2018, p. 921).

A partir dos pressupostos tedricos do materialismo historico-dialético, Leontiev
(2021) busca compreender o desenvolvimento da consciéncia humana a partir da atividade
social. A atividade adquire centralidade nos estudos do tedrico e aparece como principio
explicativo da consciéncia.

O trabalho e a consciéncia se constituem para Leontiev (2021) como uma unidade
dialética. Para o autor, a atividade é uma unidade da vida mediada pelo reflexo psiquico. Sua
funcdo consiste “em orientar o sujeito no mundo objetivo”. Dessa forma, “[..] a atividade deve
ser entendida como um sistema que tem estrutura, transicdes e transformacfes internas e
desenvolvimento proprio” (LEONTIEV, 2021, p. 104). Independentemente da estrutura que
assuma, a atividade ndo pode ser analisada deslocada das relaces sociais, da vida concreta

dos individuos. Por isso, o autor afirma:

A despeito de toda singularidade, a atividade de um ser humano representa um
sistema inserido no sistema de relagbes da sociedade. Fora dessas relagfes, a
atividade humana simplesmente ndo existe. O modo como ela existe exatamente é
determinado pelas formas e meios da comunicacdo material e espiritual (Verkehr)

4 Segundo Cenci;Damiani (2018,p.921), a Teoria Histérico-Cultural da Atividade, popularmente conhecida por
meio de sua sigla em lingua inglesa — CHAT (Cultural-Historical Activity Theory) — ou apenas como Teoria da
Atividade (nas obras de Leontiev e Engestrom), refere-se a perspectiva teorica, inspirada em principios
marxistas, iniciada nos anos 1920 e 1930, por Lev Vygotsky, na Unido Soviética. Com quase um século, essa
Teoria segue em desenvolvimento, estudada em diversas areas, com destaque para a Educacdo e a Psicologia. A
ampliagdo da CHAT vem sendo entendida a partir da organizacio de geracdes (ENGESTROM, 1987;
DANIELS, 2011; ENGESTROM; SANNINO, 2016), cada uma representada por um expoente na area da
pesquisa: a primeira é representada por Vygotsky, a segunda por Leontiev e a terceira por Engestréom. E
importante ressaltar que, a ideia de continuidade entre a Teoria Historico-Cultural e a Teoria da Atividade é
permeada por um debate epistemolégico em torno da continuacdo ou desdobramento da THC ndo havendo um
consenso na Academia. Cenci;Damiani (2018, p.921),entendem que, “embora existam tais diferencas, elas
refletem o contexto e o momento histérico em que cada autor pensou a Teoria, sendo esta dedicada aos
problemas afeitos a cada lugar, cultura e tempo historico”.
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que sdo engendrados pelo desenvolvimento da producdo e que ndo podem se realizar
de outro modo, sendo na atividade de pessoas concretas (LEONTIEV, 2021, p. 104).

O agir do individuo, instigado por uma necessidade, resultara de um processo
dindmico orientado para uma finalidade. A consciéncia ou reflexo psiquico resultard do
processo criativo e ativo com a realidade que o cerca, isto é, da atividade de produgdo da vida
em dado contexto. Cenci e Damiani (2018, p. 930) esclarecem que, pela analise filogenética,
isto €, pelo desenvolvimento de nossa espécie, Leontiev chega ao trabalho como condicéo
para 0 aparecimento da consciéncia, pois a relacdo do ser humano com seus pares e com a
natureza toma novas dimensoes.

As autoras ressaltam que Leontiev aponta duas caracteristicas basicas dessa atividade
fundamental: o uso e a fabricacdo de instrumentos e a organizagdo coletiva. “O trabalho &,
portanto, desde a origem, um processo mediatizado simultaneamente pelo instrumento (em
sentido lato) e pela sociedade” (LEONTIEV, 1978, p. 74 apud CENCI; DAMIANI, 2018, p.
930).

Leontiev (2021), ao compreender a consciéncia humana na atividade social, o faz a
partir dos pressupostos de Marx e Engels. O individuo, ao produzir os meios materiais e
simbdlicos de sua existéncia, objetiva-se, transforma a sua realidade e é por ela transformado.
Para Leontiev (2021), o individuo, ao apropriar-se das ferramentas e instrumentos simbdlicos,
cria as condi¢es para transformar a sua relacdo com o mundo e consigo mesmo, ocasionando
uma reorganizacdo psiquica, da consciéncia.

Da estrutura da atividade, que é desde o seu inicio uma atividade coletiva, emergira
ndo s6 a producao de instrumentos, ndo s6 outras necessidades de producédo da vida humana,
mas a “producdo” de relagdes sociais complexas. Da atividade de producdo dos meios de
satisfagdo das necessidades humanas surgirdo novas necessidades, [...] “de um novo tipo de
necessidades, ndo mais aquelas imediatamente ligadas ao corpo humano como fome, sede
etc., mas necessidades ligadas a producdo material da vida humana” (DUARTE, N., 2004, p.
49).

Nesse processo de atividade coletiva de trabalho, a fala, “a mais fundamental forma
de linguagem humana”, os instrumentos e as relagdes sociais que se desenvolvem adquirem
uma existéncia objetiva como resultado da atividade humana. Na atividade, sdo reproduzidas
no individuo “as aptiddes e fun¢des humanas historicamente formadas” (LEONTIEV,1978b,
p. 169 apud DUARTE, N., 2004, p. 50). Esse processo incorporado por Leontiev a partir dos

pressupostos de Marx ¢ denominado de “objetivagdo”.



107

Por meio desse processo de objetivacdo, a atividade fisica ou mental dos seres
humanos transfere-se para os produtos dessa atividade. Leontiev, a partir de Marx, expde que
“a atividade de trabalho se imprime em seu produto”. Ocorre “[...] a transi¢ao da atividade
para uma propriedade de repouso. Tal transicdo aparece como um processo de personificacao
material do contetdo objetivo da atividade, que agora se apresenta ao sujeito [...] se coloca
diante dele na forma de imagem de um objeto percebido” (LEONTIEV, 2021, p. 148).

Assim, “aquilo que antes eram faculdades dos seres humanos se torna, depois do
processo de objetivagdo, caracteristicas por assim dizer ‘corporificadas’ no produto dessa
atividade, o qual, por sua vez, passa a ter uma fun¢ao especifica no interior da pratica social”
(DUARTE, N., 2004, p. 49). O conjunto das objetivacbes humanas adquire fungdes
especificas no interior da pratica social, logo possuem um significado socialmente
estabelecido e sua funcdo necessariamente esta ligada a pratica social.

Por isso, ao objetivar o produto das préticas sociais, 0s sujeitos sociais produzem e
reproduzem a cultura humana (material e simbdlica), produzem e reproduzem a vida em
sociedade, sendo inseparavel da préatica social e com significado socialmente dado ao que foi
produzido. “O processo de objetivacdo da cultura humana ndo existe sem 0 SeU 0posto e ao
mesmo tempo complemento, que € o processo de apropriacao dessa cultura pelos individuos”
(DUARTE, N., 2004, p. 50).

A compreensédo da apropriacdo dos significados da cultura do trabalho pelos sujeitos
da EJA parte da analise de suas atividades sociais, suas necessidades pessoais, profissionais,
bem como as relag¢fes sociais no interior de suas atividades de trabalho, a partir das condi¢des
concretas, historicas de producdo da vida.

Se a atividade humana se objetiva, no decurso histérico de producdo da vida, em
processo de producdo e reproducdo da cultura humana, é no ambito da prépria atividade que o
individuo reproduz os tragos essenciais de apropriacdo das praticas sociais. Leontiev (1978b,
p. 268 apud DUARTE, N., 2004, p. 50) ressalta que, no processo de apropriacdo, alguns
aspectos devem ser considerados. Uma das caracteristicas da apropriacdo é seu aspecto ativo,
assim, o individuo precisa realizar uma atividade que “reproduza os tracos essenciais da
atividade acumulada no objeto”. Outro aspecto importante do processo de apropriacéo € a de

que,

por meio dele, sdo reproduzidas no individuo “as aptidoes e fungdes humanas
historicamente formadas” (idem, ibid., p. 169), ou seja, a apropriagdo da cultura € o
processo mediador entre o processo historico de formagdo do género humano e o
processo de formacédo de cada individuo como um ser humano. Para ser exato, devo
acrescentar que também o processo de objetivacdo faz essa mediagédo, pois ndo ha
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apropriacdo da cultura se ndo tiver ocorrido a objetivacdo do ser humano nos
produtos culturais de sua atividade social (DUARTE, N., 2004, p. 50).

Aqui situamos nosso objeto de estudo, a atividade de trabalho dos trabalhadores-
estudantes da EJA constitui-se no processo historico de formacdo do género humano e no
processo de formacdo de cada individuo como um ser humano. O processo de apropriacdo da
cultura humana altera a relacdo do individuo com o mundo e consigo mesmo, pois, na relacao
com o objeto fisico ou simbdlico, o ser social incorpora a cultura humana nele produzida.

Na atividade com o objeto, a apropriagdo ¢ cumulativa, pois “o individuo transcende
suas aptiddes atuais: expande-as, ao tomar para si, por meio do objeto, aquelas ja elaboradas
pelas geragdes anteriores, pela cultura” (CENCI; DAMIANI, 2018, p. 931).

Outro aspecto salutar no processo de apropriacdo das objetivacdes € que, sendo
mediatizada pelas relagGes entre 0s diversos grupos sociais, possui um carater educativo. Em
seu ambito, ocorre um processo de transmissdo das experiéncias sociais, resultado da relacdo
entre objetivacao e apropriacdo da cultura humana. Destarte, 0s processos de objetivacdes sao
sempre sinteses das atividades humanas inseparaveis da estrutura da atividade dos sujeitos
sociais, logo incidem diretamente na formacao da consciéncia do individuo.

Para Leontiev, “estudar como a estrutura da consciéncia do homem se transforma
com a estrutura da sua atividade” (LEONTIEV, 1978, p. 92 apud FRANCO, 2009, p. 50), ¢
possivel a partir das experiéncias e praticas sociais da humanidade, para a qual é fundamental
a compreensao das significacGes e sentidos produzidos pelos individuos e que se constituem
como elementos da constituicdo da consciéncia humana®’.

A partir da relacdo entre as significacGes sociais e da apropriacdo dos sentidos
produzidos pelos sujeitos da EJA, ao atribuirem sentidos aos seus trabalhos, poderemos nos
aproximar das zonas de sentidos constituidas em um cenario social, politico, econdmico e
cultural no qual os coletivos de trabalhadores da EJA produzem e (re)significam suas vidas.

Cenci e Damiani (2018, p. 932) esclarecem que Leontiev define o conjunto das
significacOes sociais como a sintese das préaticas sociais objetivadas. A significacdo deve ser
entendida como “generalizagdo dessas experiéncias e praticas cristalizadas e fixadas na
linguagem e que constitui a historia das geracGes precedentes, transmitida e assimilada pelas

geracgdes posteriores”.

47 Segundo Leontiev (1978), os elementos constitutivos da consciéncia humana sdo o contetido sensivel, a
significacdo social e o sentido pessoal. O conteldo sensivel (sensagcdes, imagens de percepcéo,
representagdes) é o que produz a base e as condicdes da consciéncia, o que cria sua riqueza e seu colorido. E
0 conteldo imediato da consciéncia, mas ndo exprime toda sua especificidade. Torna-se necessario
compreender 0s outros dois elementos: a significacéo e o sentido (ASBAHR, 2014, p. 267).
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A luz de nossa investigacéo, o significado corresponde a compreensdo das formas de
trabalho fixadas socialmente pelos sujeitos da EJA, e o sentido sdo as atribui¢bes pessoais,
elaboradas pelos estudantes dessa modalidade de ensino sobre seus trabalhos a partir das
significacOes cristalizadas socialmente.

Mas como, na estrutura da atividade, significado e sentido pessoal se relacionam? E
necessario compreender a estrutura objetiva da atividade humana e a estrutura subjetiva da
consciéncia dos individuos no &mbito das formas de producéo da vida material e simbdlica. E
na inter-relacdo individuo-sociedade, no ambito da estrutura da atividade, que as significagdes
das acBes humanas ganham sentido para 0s sujeitos sociais.

Os componentes estruturais da atividade, segundo Leontiev (1978 apud FRANCO,
2009, p. 50), sdo necessidade, motivo, operacdo, acdo, condicdes e objeto. A necessidade é o
requisito basico de toda atividade e sO se realiza no objeto de sua agdo. A necessidade

objetiva-se no objeto de sua agéo.

A primeira condi¢do de toda a actividade € uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma actividade, pois é
apenas no objecto da actividade que ela encontra sua determinag&o: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinagéo no
objecto (se “objectiva” nele), o dito objecto torna-se motivo da actividade, aquilo
que o estimula. (LEONTIEV, 1978, p. 107-108 apud FRANCO, 2009, p. 50 ).

Observem a distingdo pontuada pelo autor entre a necessidade como uma condigéo
interna, biologica, “como uma das premissas obrigatorias da atividade, e a necessidade como
aquilo que orienta e regula a atividade concreta do sujeito no meio objetivo” (LEONTIEV,
2021, p. 108). Por isso, o tedrico afirma: “Apenas como resultado de seu ‘encontro’ como o
objeto que responde a ela , a necessidade passa, pela primeira vez, a orientar e regular a
atividade” (2021, p. 109). Leontiev ressalta que o encontro da necessidade com o objeto “¢
um ato de objetivagdo da necessidade, ‘preenchimento’ de seu contetido, o qual € extraido do
mundo circundante”.

Ao articular uma necessidade ao objeto de sua acdo, o sujeito o faz por meio do
motivo que o impulsiona a buscar a satisfacdo de dada necessidade. O motivo € o que move a
acdo do sujeito relacionando-se diretamente a uma necessidade que se quer satisfazer. Dentro
dessa estrutura, a satisfacdo de dada necessidade depende das condigdes que se tem. As
condigdes relacionam-se aos meios para a realizacdo da atividade, sendo o contedo

indispensavel de toda a acéo, pode ser realizada por diferentes operacoes.
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As acles podem ser identificadas pelas metas/objetivos, isto €, sdo determinadas por
seu fim. Uma s6 e mesma acdo pode ser realizada por diferentes operac6es. Asbahr (2014, p.
268), fundamentando-se em Leontiev (1978), esclarece que, na consciéncia humana, o sentido
é criado pela relacdo objetiva entre aquilo que provoca a a¢do no sujeito (motivo da atividade)
e aquilo para o qual sua acéo se orienta como resultado imediato (fim da acdo). Tal relagdo
confere significado a acdo, tendo sentido para quem a realiza, quando o motivo é
impulsionado por uma necessidade, e esta consegue ser objetivada no objeto.

E pertinente esclarecer que nem toda acdo é uma atividade para o sujeito. Leontiev
(2021, p. 123) esclarece que “os principais ‘componentes’ de cada atividade humana sdo as
acdes que a realizam”. Assim, ¢ chamado de a¢do o processo que se vé subordinado a um
objetivo consciente. Da mesma forma que “o conceito de motivo estd correlacionado com o
conceito de atividade, o conceito de objetivo esta correlacionado com o de agao” (p. 123).

Em outras palavras, a agdo é componente da atividade, sendo um processo no qual
nao ha relagdo direta entre o motivo e o contetido (objeto) dessa agdo. “A agdo s6 existe como
integrante de um todo maior que ¢ a atividade” (DUARTE, N., 2004, p. 54). Leontiev (2021,
p. 124) afirma que o “surgimento, na atividade, de processos/agdes orientados a um objetivo
se deu historicamente em decorréncia da transi¢ao para a vida em sociedade”.

A complexificagdo das relagbes sociais e as transformagGes nas formas de
organizacdo da producdo resultam no parcelamento das operacGes e acdes na estrutura da
atividade, por isso 0 motivo ndo coincide diretamente com o objeto da acdo, perdendo-se a
relacdo com o todo da atividade. Duarte, N. (2004, p. 54) ressalta a importancia dessa
compreensdo, “[...] as atividades humanas sdo constituidas por um complexo conjunto de
acoes [...]”, portanto, “essa relacdo mediatizada, indireta, entre a agdo e o motivo da atividade
como um todo precisa ser devidamente traduzida no ambito subjetivo, ou seja, na consciéncia
dos individuos”.

Para compreender o que d& sentido a acdo de um individuo, é necessario entender o
carater social da atividade. “Embora as pessoas possam agir individualmente, elas estdo
determinadas por préaticas culturais e sociais, por ferramentas, signos e valores que,
inevitavelmente, as ligam ao coletivo” (CENCI; DAMIANI, 2018, p. 934). Significado social
e sentido pessoal possuem uma relacdo na estrutura da atividade, compondo com o conteido

sensivel os elementos constitutivos da consciéncia humana.
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Nas relaces existentes entre a sociedade e o individuo, a realidade é refletida® na
consciéncia dos individuos, objetivando-se nas praticas sociais por meio da producédo da vida,
e/ou pela linguagem objetivada. A consciéncia humana trabalha com relagdes entre
significados e sentidos da acdo. Asbahr (2014, p. 268), ao abordar as significacfes a partir dos
pressupostos de Leontiev, pontua que ela é reflexo da realidade elaborada historicamente pela
humanidade sob a forma de conceitos, saberes ou modos de agéo, independentemente da
relacdo individual que os homens estabelecam com ela.

Leontiev (2021, p. 167) chama a aten¢éo para a vida dupla dos significados. Eles séo
produzidos pela sociedade no desenvolvimento da lingua, nas formas de consciéncia social e
nas representacdes ideoldgicas da sociedade. Em sua existéncia objetiva, “elas estdo
submetidas a leis socio-historicas e, ademais, a logica interna de seu desenvolvimento”.

A despeito dessas caracteristicas, os significados apresentam um outro movimento,

totalmente oculto, segundo o tedrico. Nessa segunda vida:

Os significados se individualizam e se “subjetivam”, mas apenas no sentido de que
seu movimento direto no sistema de relagdes da sociedade j& ndo est contido neles;
eles aparecem em outro sistema de relagdes, em outro movimento. Mas eis 0 que €
surpreendente: eles ainda assim ndo perdem de forma alguma sua natureza socio-
historica, sua objetividade (LEONTIEV, 2021, p. 168).

A significagdo como fenémeno da consciéncia individual ndo perde seu contetdo
social. Como o individuo se apropria das significacbes sociais, depende do sentido pessoal

que ela tenha para o sujeito. Segundo Duarte:

O que da sentido a atividade desse individuo, ou seja, 0 que conecta sua a¢do com o
motivo dessa acdo? A resposta é: sdo as relagdes sociais existentes entre ele e o
restante do grupo ou, em outras palavras, é o conjunto da atividade social. Somente
como parte desse conjunto é que a acao individual adquire um sentido racional
(DUARTE, N., 2004, p. 53).
O sentido atribuido a atividade refletido na consciéncia do sujeito € construido,
ressignificado, transformado de acordo com o desenvolvimento histérico e social. A
significagdo social, por ser produzida dentro de um contexto social e histdrico, & mutavel e

dindmica. Por seu atributo individualizado, os sentidos modificam-se de acordo com a vida do

48 Leontiev (2021, p. 164) explica que “o reflexo psiquico surge como resultado da divisio dos processos da

vida do sujeito em processos que realizam suas relacdes biodticas diretas e processos de ‘sinalizagdo’, que
medeiam; o desenvolvimento das relagdes internas, engendradas pela divisdo, é expresso pelo
desenvolvimento das formas de reflexo psiquico. A seguir, no nivel da pessoa, ocorre certa transformagéo
dessas formas que levam a que, ao se fixarem na lingua (nas linguas), elas adquiram uma existéncia quase
independente como fendmeno objetivos e ideais”.
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sujeito, adquirindo um carater transitério. Por isso, € o sentido que se concretiza nas
significagdes e ndo o contrario. “E o sentido que se concretiza nas significagdes, da mesma
maneira que 0 motivo Sse concretiza nos objetivos, e ndo as significacdes no sentido”
(ASBAHR, 2014, p. 268).

Os pressupostos leontievianos nos conduzem a olhar os significados e sentidos a
partir do prisma do trabalho, da préatica de producdo da vida dos individuos. Nessa
perspectiva, a atividade (trabalho) inerente ao ser social, movida por uma intencionalidade e
direcionada a uma finalidade, em que dado motivo objetiva-se no conteido do seu objeto,
sofre uma transformacdo com o advento das formas de producdo engendradas no modo de
producéo capitalista.

Para Leontiev (1983, p. 119-120 apud ASBAHR, 2014, p. 269), nas sociedades
primitivas, o processo de trabalho e a formacdo da consciéncia no desenvolvimento humano
fazem com que os sentidos dos fendmenos coincidam com as significagdes elaboradas
socialmente e fixadas na linguagem. Assim, “[...] os objetos se refletem na lingua ¢ na
consciéncia conjuntamente com as necessidades humanas concretizadas — objetivadas —
neles”. No entanto, a divisao social do trabalho e a propriedade privada produziram
historicamente uma forma de consciéncia que pode ser traduzida na ruptura entre sentido e
significado, conformando uma consciéncia alienada na estrutura da atividade.

Os pressupostos tedricos de Marx (2010) acerca da alienacdo do trabalho
contribuiram para a fundamentacdo de Leontiev acerca do trabalho alienado e a dissociacédo
que tal conformacéo ocasiona na significacdo e sentido apropriados pelos sujeitos sociais na
estrutura da atividade sob a égide do capital. Leontiev (2021) ilustra a alienacdo a partir de um
momento de trabalho em uma tecelagem. Ao explicitar a relacdo entre um operério e 0
conteddo de seu objeto ao tecer e fiar, ressalta que essa atividade se caracteriza pela relacao
entre o significado social de fiar ou tecer e o sentido que tem para o sujeito as suas acdes de
trabalho.

Sabemos que o sentido é determinado pelo motivo da acdo, entretanto, o0 operario, ao
tecer ou fiar, o faz ndo pelas necessidades da sociedade em fio ou em tecido, mas, “para ele o
sentido da jornada de trabalho de doze horas néo esta no fato de que ele tece, fia, fura e assim
por diante, mas no fato de que ele ¢ um modo de ganhar o salario que lhe permite comer, ir ao
bar, dormir” (LEONTIEV, 2021, p. 170).

O sentido do seu trabalho “para ele mesmo se encerra nao nisso, mas no salario pelo
qual ele trabalha” (2021, p. 170). Nas relacdes mercadologicas, o sentido da atividade do

operario ndo é produzir bens para a satisfacdo das necessidades humanas, mas garantir sua
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sobrevivéncia por meio de um salario. A atividade humana objetivada de forma alienada se
reduz as necessidades organicas inerentes ao ser humano. Nesse processo, o trabalho humano
se exterioriza de forma que o trabalhador ndo se reconhece no contetdo do seu trabalho.

Né&o obstante, é importante mencionar que o trabalho alienado ndo se reduz apenas a
esfera da consciéncia humana. Suas nuances podem ser evidenciadas pela pauperizagao
material e espiritual do trabalhador, “cujo mundo se desvaloriza na propor¢ao direta da
valorizagdo do mundo das coisas por ele produzidas. Com efeito, objetivamente o trabalho
alienado, a0 mesmo tempo em que produz mercadorias, produz também o préprio operario
como mercadoria” (SAVIANI, 2012, p. 31).

E oportuno destacar ainda as contradigdes que advém no processo de ruptura entre as
significacbes sociais e o sentido pessoal no ambito da alienacdo do trabalho sobre a
consciéncia dos individuos. Ao produzirem uma discordancia “[...] entre o resultado objetivo
da atividade e seu motivo, ou, em outras palavras, o contetdo objetivo da atividade néo
concorda com seu conteldo subjetivo, o que confere a consciéncia caracteristicas
particulares” (ASBAHR, 2014, p. 269). Como consequéncia, a consciéncia dos sujeitos torna-
se “desintegrada, fragmentada, alienada”.

Essa relagdo de alienacdo que resulta na ruptura entre significados e sentidos sob
determinadas condigdes historicas gera o que € denominado por Leontiev de “inadequagao
psicoldgica, da ‘inautenticidade da consciéncia’ (LEONTIEV, 1978, p. 133 apud ASBAHR,
2014, p. 269). A realidade concreta dos sujeitos e as contradicdes que emergem da propria
vida explicam a necessidade de superagao da inadequacdo psicoldgica, isto ¢, a “fragmentagao
da consciéncia, pois € a propria vida que se encontra inadequada” (2014, p. 269).

Isso explica, segundo Asbahr (2014, p. 269) porque as contradi¢fes da consciéncia
“podem, nesse sentido, gerar processos de tomada de consciéncia e gerar entre os
trabalhadores uma revolta contra a ideologia burguesa e a organizacdo social que produz tal
ideologia”. As significagdes apropriadas pelo sujeito da EJA, portanto, ndo se constituem em
uma relacdo de causa e efeito, a realidade é dialética, logo as significagdes sociais séo
apropriadas de forma criativa, dindmica e contraditoria. E nas situacdes da vida concreta dos
sujeitos que muitas vezes se produzem sentidos que transformam os significados, criando
condig@es de transformacédo de dada realidade.

O trabalhador-estudante da EJA, inserido em relagbes sociais mediatizadas pela
linguagem e pelo trabalho na producédo da vida concreta, apropria-se das significagdes sociais

produzidas pela cultura humana sob condig¢des determinadas. As relagfes que desenvolvem a
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partir da realidade concreta, enquanto significacdes, contribuem para a constituicdo da
consciéncia desse ser e sua visdo de mundo.

O delineamento dessas questdes nos conduz a refletir sobre o carater social da
atividade humana, especificamente as praticas objetivas de producdo da vida na atual
conformacdo do capital, suas formas de dominacéo e os processos de alienagéo historicamente
produzidos. Compreender essas questdes a partir da atividade (das atividades de trabalho) dos
sujeitos sociais da Educacdo de Jovens e Adultos, na atribuicdo de sentidos ao trabalho pelos
TEs da EJA, € o desafio que buscamos na construcao do conhecimento nessa pesquisa.

Na atribuicdo de sentidos ao trabalho pelos sujeitos sociais da EJA, devem ser
consideradas as condigcOes reais, objetivas que incidem sobre as significagdes e sentidos
atribuidos ao trabalho por esses sujeitos. Nesse contexto, podemos compreender como esses
sujeitos atribuem sentidos aos seus trabalhos, como suas atividades sao ressignificadas ou
ndo, como a alienagdo do trabalho incide sobre suas vidas e quais as possibilidades de
emancipagdo humana ou desenvolvimento humano para além das formas de trabalho voltadas
exclusivamente para a producdo organica da vida humana.

Consideramos que tais pontos podem nos levar a compreensdo do modo de atuagédo
quanto a atribuicdo de sentidos ao trabalho e ao préprio trabalhador. Essa relacdo da
significacdo do trabalho e de si proprio € uma relacéo dialética entre o individual/social, entre
0 subjetivo/objetivo e entre o simbdlico/concreto em uma perspectiva de totalidade no
processo de construcdo da realidade concreta da qual emergem sujeitos sociais e historicos.

O aprofundamento do conhecimento sobre a realidade concreta das trajetorias de
trabalho dos sujeitos da EJA, a partir dos sentidos atribuidos ao trabalho por esses sujeitos

sociais, nos conduz a concordar com as observagdes de Saviani ao indicar que

[...] o educador, o professor, defronta-se com um educando, com um aluno concreto,
e ndo simplesmente com um aluno empirico. Isso significa que o aluno, isto é, o
individuo que lhe cabe educar, sintetiza em si as relagdes sociais proprias da
sociedade em que vive e em que se da o processo de sua educacdo (SAVIANI, 2012,
p. 42).

Considerando o exposto e a luz da problematica que norteia essa pesquisa ao se
propor compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos, apresentamos 0s procedimentos especificos dessa investigacdo
relacionados ao contexto da pesquisa e seus participantes. Serdo abordados tambem os dados
primarios do questionario socioecondémico proposto aos estudantes da Educagdo de Jovens e

Adultos matriculados no Centro de Ensino Fundamental 316, de Santa Maria — DF.
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3.5 Caminhos da pesquisa — contexto, participantes, instrumentos e procedimentos para

a producédo do conhecimento

De acordo com Duarte, R. (2002, p. 140), “uma pesquisa ¢ sempre, de alguma forma,
um relato de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas
vezes ja visitados”. Esse lugar que instiga a necessidade de desvelamento do real nao se reduz
a um espaco fisico, mas nele se cruzam relacdes sociais, permeadas por a¢des humanas
historicas, concretas e em constante transformacao.

No percurso construtivo/interpretativo do conhecimento em uma pesquisa, 0
processo, que resultard na apreensdo do concreto pensado, revela-se uma das etapas mais
importantes em uma pesquisa. Duarte, R. (2002, p. 140) ¢é enfatica nos alertando que, “ao
escrevermos nossos relatérios de pesquisa ou teses de doutorado, muitas vezes nos
esquecemos de relatar o processo que permitiu a realizagdo do produto”.

A partir de Duarte, R. (2002, p. 140), consideramos a descricdo do processo de
investigacdo uma etapa de suma importancia, pois ¢ por meio dele, por meio “dos
instrumentos que utilizamos e da interpretacdo dos resultados a que o uso dos instrumentos
permite chegar [...]”, que caminhamos para a constru¢do do conhecimento em uma pesquisa
em didlogo com as bases tedrico-metodoldgicas que referendam nossa analise.

Dessa forma, 0s passos que seguem apresentam o contexto, 0s participantes, 0s
instrumentos e procedimentos para a producéo do conhecimento, entendendo que “[...] relatar
procedimentos de pesquisa, mais do que cumprir uma formalidade, oferece a outros a
possibilidade de refazer o caminho e, desse modo, avaliar com mais seguranca as afirmagoes
que fazemos” (DUARTE, R., 2002, p. 140).

3.5.1 Local da pesquisa, participantes, instrumentos e procedimentos para a producdo do

conhecimento

Ao delimitarmos o objeto de estudo dessa pesquisa, centrado nos trabalhadores-
estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos, o passo seguinte foi a escolha do territorio social
onde seria realizado o trabalho. A minha atuacdo profissional com estudantes da EJA na
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Regido Administrativa de Santa Maria — Distrito Federal*® foi determinante na escolha do
campo de pesquisa. Nessa cidade, no ambito da Secretaria de Educagéo do Distrito Federal,
lecionei na Educacdo Basica durante seis anos, atuando com trabalhadores e filhos(as) de
trabalhadores em diversas escolas publicas entre os anos de 2005 e 2012.

Selecionamos alguns dados referentes aos indicadores educacionais, por meio do
censo escolar®™® do Distrito Federal, que consideramos relevantes para a compreensio dos
dados estatisticos da Educacao Publica na Regido Administrativa de Santa Maria, sobretudo
no Centro de Ensino Fundamental 316, locus do nosso trabalho. N&o obstante, sinalizamos
alguns desdobramentos da pandemia do novo coronavirus na organizagdo escolar do Centro
de Ensino Fundamental 316 e suas consequéncias no redimensionamento das formas de
aplicacdo dos instrumentais propostos na construcdo desse trabalho.

A regido Administrativa de Santa Maria compde uma das 33 regiGes administrativas
do Distrito Federal. Santa Maria tem uma populagdo estimada em 128.882 habitantes®!. De
acordo com o censo escolar 2020, o Distrito Federal obteve um total de 543.833 matriculas
distribuidas em suas 33 regionais de ensino. A Educacdo de Jovens e Adultos correspondeu
um total de 38.212 (7,1%) das matriculas efetuadas. Quando direcionamos nosso olhar para a
Regido Administrativa de Santa Maria, 0 censo escolar apresenta os seguintes dados para as
escolas publicas: um total de 26.072 matriculas efetuadas; desse numero, 1.878 (7,2%)
correspondem a Educacdo de Jovens e Adultos distribuidas em cinco escolas; dessas, trés sdo
voltadas para o 1° e 2° segmentos (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental) e duas atuam
no Ensino Médio.

Os dados em questdo, obtidos no decurso da pandemia do novo coronavirus, devem
ser devidamente contextualizados. Quando comparados ao Censo Escolar 2019, algumas
nuances podem ser esclarecidas. Em termos gerais, os dados publicizados referentes a EJA
pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) evidenciam um refluxo nas

matriculas dos alunos para esse segmento. Embora ndo tenhamos como foco aprofundar as

49 Centrarmos nosso olhar nos indicadores relacionados a Educacéo Publica na Regido Administrativa de Santa
Maria, bem como o local da pesquisa, o Centro de Ensino Fundamental 316. Ressalta-se que no primeiro
capitulo foram explicitados a construgdo histérica da cidade e seus indicadores socioeconémicos.

%0 O Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informagdes sobre a educagdo basica no Distrito
Federal. Relne, entre outros, os seguintes dados: cadastro das escolas, nimero de salas de aula, turmas,
matriculas, professores e rendimento escolar. Os indicadores abrangem as diferentes etapas (Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e modalidades (Educacdo Especial, Educagdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Profissional). Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/censo-escolar/. Acesso em:
24 de jun. de 2021.

51 Dado quantitativo obtido no site da Codeplan referente & Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios —
PDAD 2018. Disponivel em: http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Santa-Maria.pdf .
Acesso em: 24 de jun.de 2021.


http://www.educacao.df.gov.br/censo-escolar/
http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Santa-Maria.pdf
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questdes referentes a diminuicdo das matriculas para essa modalidade de ensino®?, trazer esses
dados é imprescindivel para a compreensdo da realidade concreta dos estudantes da EJA
matriculados no Centro de Ensino Fundamental 316 e os rumos que demos na escolha de
Nossos instrumentais.

O censo escolar 2019 contabilizou um total de 43.434 matriculas efetuadas na
Educagdo de Jovens e Adultos. No ano de 2020, como ja explicitado, foram 38.380, uma
queda de 5.054 pessoas inscritas na EJA. Um olhar mais apurado sobre as matriculas
realizadas na RA de Santa Maria para a EJA evidencia a reducdo no numero de matriculas e o
fechamento de turmas quando comparamos os dados com o censo escolar de 2019. Segundo o
censo, 0 ano letivo de 2019 contabilizou 1.138 matriculas no Ensino Médio para a EJA,
correspondendo a 24 turmas distribuidas em duas escolas, e 1.071 matriculas em 30 turmas
distribuidas em trés escolas de Ensino Fundamental.

Os numeros indicam um total de 2.209 inscri¢Ges e a criacdo de 54 turmas. Por sua
vez, os dados do Censo Escolar 2020 mostram uma redugdo consideravel nos quadros da EJA
na RA de Santa Maria, sendo de 1.878 matriculas e 47 turmas abertas. Uma reducéo de sete
turmas e menos 331 pessoas inscritas na Educacdo de Jovens e Adultos. Os dados em questédo
nos conduzem ao locus de nossa pesquisa, 0 Centro de Ensino Fundamental 316 de Santa
Maria.

O Centro de Ensino Fundamental 316 de Santa Maria®® esta localizado na CL 316,
Area Especial, Lote “A” do Setor Norte de Santa Maria, tendo como telefone para contato o
(61) 3901-6590. Foi inaugurado em 07 de fevereiro de 1994 sob autorizacdo e
reconhecimento por meio da Resolucdo 4.574, de 20/04/1994 — SE/DF, e Portaria 259, de
24/12/2008 — SE/DF. A escola foi fundada com o principal objetivo de atender a demanda da
comunidade local, que, assentada no inicio dos anos 90, vinha dando sinais de crescimento.

A instituicdo de ensino conta com atendimento nos trés turnos®: matutino e

vespertino — 6° ao 9° ano, e noturno 1° e 2° segmentos (EJA). A distribuicdo das turmas do

52 E importante ressaltar que o refluxo no ndmero de alunos matriculados na EJA, tanto no ambito da SEDF
quanto em diversas regifes do Brasil, encontra uma confluéncia de explicacbes, a pandemia do novo
coronavirus s6 acentuou uma situacdo agravada, dentre outros fatores, pelo abandono das politicas publicas
de educacdo da EJA, resultando no desmantelamento de agfes construidas nas Gltimas décadas, além do
congelamento dos gastos em educacdo. Tais aspectos foram devidamente mencionados ao longo do capitulo
que trata da Educacédo de Jovens e Adultos.

53 Dados obtidos por meio do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicio de ensino. Disponivel em:
http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/07/pppcef201cresantamaria.pdf. Acesso em: 26
jun. 2021.

5 Atualizamos os dados referentes a instituicdo de ensino a partir dos dados do Censo Escolar 2020 e das
informagdes da “lista geral de estudantes e componentes curriculares” - 1° semestre/2021 obtido na secretaria
da escola.


http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/07/pppcef201cresantamaria.pdf
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noturno esta assim estruturada, a saber: 1° segmento com quatro turmas, uma para cada etapa
do ensino fundamental (séries iniciais), sendo que as duas primeiras etapas sdo compostas por
turmas multisseriadas.

O 2° segmento é composto por quatro turmas, distribuidas nos anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental. A estrutura fisica da escola é composta por 38 salas de aulas. As
aulas da Educacdo de Jovens e Adultos, foco dessa pesquisa, estdo organizadas obedecendo as
Diretrizes Operacionais da EJA estabelecidas pela SEEDF e atendem ao modelo Alternativo-
Presencial somente no 2° segmento.

O quadro comparativo do censo escolar referente aos anos de 2019 e 2020,
respectivamente, revela que o CEF-316 de Santa Maria tinha um total de 1.361 alunos
matriculados e foram abertas 38 turmas. Os alunos matriculados na EJA somavam 369
distribuidos em nove turmas. Em 2020, foram 1.330 matriculas e 38 turmas abertas. Dessas,
371 correspondentes a EJA, com a abertura de oito turmas.

Os dados mostram um leve aumento no nimero de inscrigdes no noturno, mas o
fechamento de uma das turmas. Para o primeiro semestre de 2021, verificamos, por meio da
“lista geral de estudantes e componentes curriculares”, documento obtido na secretaria da
escola, que a EJA permanece com oitos turmas abertas, mas com uma reduc¢do no nimero de
matriculas.

Segundo o documento, nesse semestre, constam 282 alunos® inscritos, sendo 78
matriculas efetivadas no 1° segmento e 205 no 2° segmento. Os dados em questdo situam o
CEF — 316 no &mbito do Censo Escolar do Distrito Federal nos anos letivos de 2019 a 2021,
mas, sobretudo, revelam uma politica de esvaziamento dessa modalidade de ensino. A
extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(Secadi), que abrigava a EJA, pelo Governo Federal, logo em 2 de janeiro de 2019, é um sinal
inequivoco da politica de desmonte e esvaziamento da EJA. A esse quadro, soma-se O
contexto da pandemia, que trouxe um agravamento dessa conjuntura, somado a uma situagao
de desalento social e econdmico sem precedentes.

O Sindicato dos Professores das Escolas Publicas do DF (SINPRO) tem discutido o
esvaziamento da EJA e o fechamento de turmas com a sociedade civil (TERRIBILI, 2021).

Em uma audiéncia publica realizada em abril, o Sinpro trouxe alguns nimeros sobre a

5 E importante mencionar que, na lista geral de alunos matriculados na EJA, no primeiro semestre de 2021, n&o
h& uma diferenciacdo entre novas matriculas para o periodo e renovagdo automatica de matriculas do ano
letivo anterior. Quando da aplicacdo dos instrumentais, verificamos que muitos estudantes, apesar de estarem
inscritos na EJA, tinham abandonado a escola.
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redu¢do das turmas de EJA no DF. “De 2019 para cé, o nimero de turmas caiu de 28 para 26
na Ceilandia e de 44 para 8 em Sao Sebastido, por exemplo” (TERRIBILI, 2021, on-line, s/n).

Em um contexto mais amplo, os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), divulgados em 2019, revelam que, em uma década, o
pais perdeu um terco das escolas voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos (MORENO,
2019). Em 2009, eram 37.334 escolas nessa modalidade de ensino. Em 2019, a oferta foi
reduzida para 24.658 escolas. A gravidade dessa situacdo pode ser mensurada quando
compreendemos que a queda na oferta ndo esté relacionada ao aumento da escolariza¢do dos
adultos. Os numeros do IBGE/PNAD 2019 explicitam que, dos 50 milhdes de pessoas de 14 a
29 anos do pais, cerca de 10,1 milhdes (20,2%) ndo completaram alguma das etapas da
educacdo basica (BRASIL, 2020a).

Trazer essas questdes para 0 contexto da construcdo de nossa pesquisa revelou-se
uma imposicao da realidade. Durante o processo de investigacdo, 0 nimero de matriculados
no CEF-316, bem como outros fatores decorrentes do contexto da pandemia, foi determinante
na reorganizacao dos instrumentais propostos e seu alcance junto aos sujeitos dessa pesquisa.
Contextualizado esse quadro geral, seguimos delimitando os participantes da pesquisa e 0S
caminhos que possibilitaram a escolha dos procedimentos e instrumentos na construgdo do

conhecimento.

3.5.2 O campo de pesquisa no contexto da pandemia: desafios impostos para alcancar os
sujeitos da EJA

O panorama que emergiu em nosso pais em meados de marco de 2020, em virtude da
pandemia do novo coronavirus, redimensionou nossa ida a campo, impondo-nos Novos
desafios na construcdo do conhecimento. A facil disseminacdo do virus impds a ado¢do de
uma série de medidas de isolamento social. As medidas de enfrentamento da emergéncia de
salde publica trouxeram diversas determinacdes sanitarias que reorganizaram todas as esferas
da vida.

A educacdo formal passou a existir longe do seu espago fisico e coletivo. As
unidades escolares precisaram se adaptar para que houvesse a continuidade no ensino. A
forma encontrada no Distrito Federal foi a adesdo ao ensino remoto (BRASIL, 2020b), que
passou a demandar das instituicdes uma série de adaptacbes no processo de ensino-
aprendizagem, de modo a manter um fluxo de atividades ndo presenciais para cumprimento

de carga enquanto durasse a emergéncia pandémica.
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No campo da pesquisa, o desafio para a viabilizagdo de nossos instrumentais se
tornou uma tarefa herctlea. E preciso compreender que sobre o sujeito da EJA ha uma
historia de exclusdo da qual a escola formal é apenas uma de suas expressdes. Essa excluséo
carrega marcas profundas de invisibilidade e tem sua génese na formacédo social e econémica
erigida historicamente em nosso pais.

Fundamentar essa premissa nos leva ao entendimento de que 0s sujeitos da EJA ndo
estdo dentro do fluxo regular de ensino. Acessar esse coletivo social ja esbarraria, em tempos
de normalidade, em uma série de obstaculos, dentre eles, o afastamento escolar e o proprio
siléncio de um segmento social que ndo € visto nem mesmo nas politicas publicas de inclusdo
educacional, ou a EJA ndo existe/resiste tentando ganhar mais espaco dentro das politicas
publicas de educacédo?

Arroyo (2005, p. 10) nos ajuda a compreender o olhar e o trato dado a Educacéo de
Jovens e Adultos nas ultimas quatro décadas, sinalizando que ela se situa no lugar dos “que

podem menos e também obtém menos”. Para Arroyo, com o qual concordamos:

Os olhares tdo conflitivos sobre a condi¢do social, politica, cultural desses sujeitos
tém condicionado as concepg¢des diversas da educagdo que lhes é oferecida. Os
lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos, excluidos, empregaveis,
miseraveis... — tém condicionado o lugar reservado a sua educacdo no conjunto das
politicas oficiais (ARROYO, 2005, p. 221).

A busca pelo sujeito de nossa pesquisa, dentro do contexto da pandemia, revelou 0s
limites de inclusdo nas propostas criadas para manter o fluxo escolar por meio do ensino
remoto. A pandemia escancarou os limites de vida para milhdes de pessoas que néo tiveram a
opcéo de ficar em casa, pois era necessario sobreviver numa contradi¢do em si, levando-se em
consideracdo o perigo do virus.

Essa particularidade foi uma realidade na vida dos sujeitos da EJA. O trabalho
transpassa as multiplas esferas da vida desses sujeitos como forma de sobrevivéncia diaria. O
trabalho vem primeiro na vida daqueles que estdo inseridos nessa modalidade de ensino.
Todas essas questdes espraiaram-se sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, impondo novos
limites para manter os trabalhadores-estudantes dessa modalidade de ensino minimamente no
fluxo escolar.

No ambito de nossa pesquisa, foi imperativo construir caminhos para alcangar 0s
sujeitos da pesquisa. Os caminhos metodoldgicos que construimos visando encontrar 0s
sujeitos da pesquisa passaram pelo reordenamento dos instrumentais, a partir do acesso nas

plataformas digitais. A transferéncia das ferramentas para os aplicativos digitais, no entanto,
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ndo resolveu a questdo, pelo contrério, reduziu nosso alcance exponencialmente. A sensagdo
de paralisia tomou conta do processo nessa etapa. Respiramos, foi necessario a pesquisadora
se ressignificar a partir da realidade concreta apresentada, entendendo que o processo de
producdo do conhecimento se da nesse embate.

O primeiro passo foi apreender as determinagdes que a pandemia nos colocou, pois
teriamos como compreender e ajustar os instrumentais para as condi¢des materiais que nos
foram apresentadas. Tendo clareza dos limites impostos, a inclusdo digital dos sujeitos da
EJA foi um dos determinantes do qual ndo podiamos fugir, merecendo um aprofundamento
dessa questdo no processo da pesquisa de campo. A incluséo digital foi apenas um dos
desafios colocados na vida e na rotina dos estudantes da EJA. Ao situarmos 0s sujeitos
histérica e socialmente na construcdo do processo de pesquisa, a partir do contexto da
pandemia, buscamos evidenciar os limites e desafios que se apresentaram na ida a campo.

O nosso primeiro contato com o campo de estudo ocorreu antes do advento da
pandemia. Em meados de junho de 2020, demos 0s passos iniciais na pesquisa empirica. A
entrada no campo de estudo foi direcionada a partir da questdo orientadora dessa pesquisa, ao
buscar compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da EJA.
A ida a campo possibilitou obter informacGes pertinentes ao funcionamento da instituicdo
escolar e a rotina pedagdgica voltada para a EJA, aspectos que contribuiram para os primeiros
apontamentos sobre a delimitagdo dos sujeitos participantes da pesquisa e na escolha dos
instrumentais.

O processo de construcdo do conhecimento nao é estatico e nem isolado do contexto
social, logo estara sujeito as determinagdes que se apresentam a todos os envolvidos nesse
processo. A pandemia ressignificou 0 campo de pesquisa e 0s sujeitos da pesquisa. Freitas
(2002, p. 26) contribui no entendimento do contexto dessa pesquisa ressaltando que “resulta
gue o pesquisador, durante o processo de pesquisa, € alguém que estd em processo de
aprendizagem, de transformacdes. Ele se ressignifica no campo.”

A realidade nos apresentou uma nova forma de ida a campo, mediada pelo uso de
tecnologias que contribuiram para quebrar a barreira da distancia fisica da escola e que nos
aproximou dos trabalhadores-estudantes da EJA. Nesse processo de construcéo, reorganizagéo
e limites que se apresentaram, buscamos caminhar & luz dos nossos referenciais teorico-
metodologicos, objetivando compreender o fendmeno e as determinagdes presentes nos
sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos sociais da EJA.

A partir de tais consideracGes, definimos pela elaboragdo de dois instrumentos de

coleta de dados — questionario e entrevista. O percurso construtivo/interpretativo de nossa
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pesquisa abrangeu duas etapas, a primeira, por meio da aplicacdo de um questionario
socioeconémico, objetivando tragar o perfil dos sujeitos da EJA. A segunda etapa contou com
uma entrevista semiestruturada, realizada por meio da plataforma do Google Meet, onde
foram realizadas sete entrevistas com os trabalhadores-estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Os sujeitos da pesquisa foram constituidos pelos estudantes do 1° e 2° segmentos da
Educacao de Jovens e Adultos matriculados no segundo semestre de 2020 e primeiro semestre
de 2021. Os critérios de inclusdo na pesquisa obedeceram aos seguintes condicionantes:
estudantes maiores de 18 anos e que exercessem qualquer atividade laboral remunerada,
formal ou informalmente.

Em relacdo aos participantes da pesquisa, foram observados 0s seguintes principios:
a protecdo dos sujeitos contra qualquer espécie de danos, a protecdo a sua identidade, o
respeito e a honestidade com eles, a explicitagdo de todas as condi¢Ges do estudo e a
autenticidade no registro das informacdes e na apresentacdo dos resultados de acordo com os
principios éticos estabelecidos nas resolucdes CNS n° 510/2016 e CNS n° 466/2012 e na
Norma Operacional CNS n° 001/2013.

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, 0 projeto desta pesquisa foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH),
vinculado ao Instituto Federal do Goias (IFG). Como uma das decorréncias desse processo, 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (apéndice C) foi elaborado na intengédo
de garantir aos participes do estudo os principios prescritos na Resolu¢do n. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude.

Tanto o CEP/IFG quanto a banca de qualificagcdo sugeriram modificagdes no projeto
original. O comité solicitou uma readequacdo do calendario de pesquisa, condicionando a ida
a campo apods a analise e aprovacdo do projeto pelo CEP/IFG. Por sua vez, a banca sugeriu
mudanca no titulo da pesquisa. As sugestdes foram prontamente aceitas.

Mesmo com a aprovacdo do projeto de pesquisa, outras modificacbes foram
necessarias, adequando os instrumentais de analise as determinacdes de prote¢do sanitaria.
Dessa forma, as proposicdes dos instrumentais (questionario e entrevistas) foram realizadas
nos ambientes virtuais do Google. O questionario foi elaborado no Google Forms e
disponibilizado aos sujeitos da pesquisa pelo aplicativo multiplataforma de mensagens
instantaneas (WhatsApp), por meio dos grupos de turmas da EJA organizados pela institui¢do

de ensino. O questionério continha em sua estrutura inicial o TCLE com informag6es sobre a
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justificativa, objetivos e procedimentos metodoldgicos, além das garantias éticas de protecao
ao sigilo dos sujeitos da pesquisa.

A participacdo no questiondario estava condicionada ao aceite do termo. Utilizamos
esse mecanismo como o protocolo para a participacdo nos dois instrumentais. Ressalta-se que
0s participantes poderiam salvar o TCLE como comprovante digital do documento. A
proposicéo de entrevistas, segunda etapa da pesquisa, foi realizada na sala virtual do Google
Meet de forma individualizada, contemplando até 30% dos estudantes que respondessem ao
questionario. O roteiro da entrevista foi composto por blocos tematicos em consonancia com

0s objetivos especificos de nossa investigacdo (Apéndice D)

3.5.3 Operacionalizacdo da pesquisa e 0 contato com os participantes

Em didlogo com os objetivos especificos desse trabalho, em 11 de janeiro de 2021,
foi disponibilizado na plataforma Google Forms o questionério de pesquisa (Apéndice E) .
Por meio desse instrumental, buscamos tracar o perfil dos estudantes da EJA no Centro de
Ensino Fundamental — 316. Todo o processo sé foi possivel por meio da mediacdo da referida
escola. A escola disponibilizou o link com o TCLE e a proposicdo do questionario para todas
as turmas da EJA, com informagdes preliminares do projeto de pesquisa.

Essa primeira etapa mostrou os desafios que tinhamos que superar para a realizagdo
da pesquisa empirica. O instrumental foi disponibilizado na ultima semana do semestre letivo
por meio dos grupos de aplicativo do WhatsApp criados pela escola. Esse aplicativo se tornou
o principal meio de contato da instituicdo com os estudantes da EJA. Durante a Ultima semana
de aula, entre os dias 11 e 23 de janeiro de 2021, um total de 17 estudantes tinham acessado o
link do Google Forms. Durante os dois meses seguintes, ndo houve qualquer acesso ao
questionario. As férias escolares em fevereiro e as poucas matriculas na EJA no més de marco
caracterizaram o periodo. Com a mediacdo da supervisao escolar, durante 0 més de maio, o
questionario voltou a ser preenchido.

Entre 15 de abril e 31 de maio, quatro estudantes aceitaram participar da pesquisa.
Apdbs quase trés meses com o instrumental aberto, 20 pessoas haviam acessado o questionario
no Google Forms. De posse dessas informacOes, iniciamos o processo de tabulacdo dos
dados. Como primeiro passo, foi verificado quais estudantes se enquadravam nos critérios de
inclusdo da pesquisa.

Constatamos que dois estudantes ndo aceitaram participar da pesquisa; cinco, apesar

de responderem parcialmente ao questionario, ndo se identificaram, e seis estudantes néo se
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enquadravam nos critérios de inclusdo, a saber: questionario respondido por uma menor de
idade, duas pessoas aposentadas, um professor e dois estudantes desempregados. Apos essa
analise preliminar, tinhamos sete questionarios validos. Esse numero, muito abaixo do
esperado, obrigou-nos a permanecer com o instrumental aberto e a tentar encontrar formas
para alcancar o estudante da EJA.

Contatamos novamente a escola e solicitamos mais uma vez a necessidade de
compartilhamento do link, o reforco na explicacdo do instrumental e esclarecimentos
preliminares sobre a pesquisa. Foi enviado para a supervisdo pedagogica o nome de todos 0s
participantes da pesquisa até o momento. Pedimos a lista geral de todos os estudantes
matriculados no primeiro semestre letivo de 2021.

Em 17 de maio, recebi a lista com o numero de contato dos respondentes do
questionario. Em 21 de maio, recebi a lista geral de alunos matriculados na EJA para o
semestre letivo. O contexto de auséncias, consequéncia direta de um conjunto de fatores que
encontram na pandemia o seu fundamento, mas que por si sé nao responde as determinacfes
que a realidade material apresentava para a pesquisa de campo proposta, deve ser analisado,
pois redimensionou os instrumentais do projeto de investigacdo em curso.

Os dados que buscamos tracar por meio do perfil dos trabalhadores-estudantes da
EJA revelaram muito mais que um dado objetivo. A proposi¢cdo do instrumental trouxe
consigo a realidade concreta da excluséo digital que incide sobre essa modalidade de ensino,
que se agravou e se desnudou no contexto da pandemia. Seus efeitos sdo de ordem estrutural.
A falta de recursos e politicas de inclusdo digital ndo surgiu na pandemia, mas, com certeza,
extrapolou em seu decurso.

A propria Secretaria de Educagdo do Distrito Federal encontrou limites claros para a
viabilizacdo do ensino remoto pelas plataformas virtuais. Na outra ponta, um numero
consideravel de estudantes mantinha contato com a escola somente via grupos de WhatsApp,
por meio dos quais compartilhava atividades e informes gerais da escola. Para os estudantes
sem acesso as plataformas virtuais, a escola disponibilizou atividades impressas e entregues
pela coordenagdo pedagdgica. A perspectiva da supléncia, nesse contexto, foi reforgada com a
disponibilizacdo de material impresso sem o suporte efetivo do professor.

A realidade que emergiu sobre a rotina do Centro de Ensino Fundamental — 316 de
Santa Maria, na pandemia de Covid-19, detalha um cenério de exclusdo de alunos e os limites
do ensino remoto durante a pandemia. A pesquisa “Alfabetizacdo em Rede”, que reune 29
universidades do Brasil e contemplando 14.730 docentes da Educacdo Bésica em 18 Estados

do pais, informa que, “para 71,58% das professoras entrevistadas, a sala de aula na pandemia
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se reduz a tela de um celular com formagéo de turmas no WhatsApp” (NETTO, V., 2021, on-
line, s/n).

Outros fatores de ordem econdmica somam-se a esse cenario. Para a coordenadora
nacional da pesquisa, Maria Socorro Nunes, “o uso do WhatsApp é um indicio da
precariedade de condi¢cdes de conectividade, tanto dos estudantes quanto das proprias
professoras” (apud NETTO, V., 2021, on-line, s/n). Consideramos que trazer essas questdes &
fundamental para situar os trabalhadores-estudantes da EJA dentro dos limites de classe que
acompanham historicamente esse segmento social.

O processo em questdo exp0s situacOes latentes da desigualdade social e suas
expressdes. A exclusdo digital € uma dessas marcas que incidem sobre os trabalhadores-
estudantes da EJA. Couto, Couto e Cruz (2020, p. 210) nos ajudam a compreender esse
contexto, ressaltando que as desigualdades sociais também sdo acompanhadas pela exclusdo
digital. “No Brasil, praticamente metade da populacdo ndo tem acesso a Internet ou tem
acesso limitado e instavel. As desigualdades no acesso e usos da Internet em muitas areas
urbanas periféricas e zonas rurais reforcam as diferencas marcadas por vulnerabilidades
sociais”.

Os autores explicitam que os desafios para a incluséo digital ainda sdo imensos no
pais. Ao trazerem dados da pesquisa TIC Domicilios (2019), ressaltam que “enquanto 92% da
classe média esta conectada, apenas 48% da populacdo de baixa renda, Classes D e E, tém
algum tipo de acesso a Internet, quase sempre via celular”. O cenario dos limites vividos por
estudantes, professores e todo o corpo institucional da escola ndo poderia estar separado de
nossa investigacdo. Ela parte do concreto e de suas determinacgdes. Nesse sentido, optamos
por tentar minimizar os efeitos dessa conjuntura. Como alternativa, por meio da lista geral de
alunos fornecida pela escola, em 22 de maio, passamos a entrar em contato diretamente com
os estudantes da EJA e convida-los para participar da pesquisa.

O processo encontrou muitos empecilhos. A selecéo realizada pela lista obedeceu a
um anico critério preliminar, escolher estudantes maiores de 18 anos. A partir desse
pressuposto, passamos a fazer ligagdes para 0s nimeros de contato. Seguimos um protocolo:
apresentavamos a pesquisadora como professora da SEDF, explicAvamos que o numero de
contato foi disponibilizado pela escola e, por fim, perguntavamos ao estudante se poderiamos
conversar naquele momento.

Depois das apresentacdes, era perguntado se o estudante trabalhava com alguma
atividade remunerada para seu sustento, esse foi o segundo critério de inclusdo. Dependendo

da resposta, seguiamos com as apreciacdes da pesquisa, detalhando aspectos importantes
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referentes ao TCLE e ressaltando a protecdo ao sigilo do estudante e a importancia de sua
participagdo no trabalho. Foram contatados 12 estudantes®®, desses, quatro estavam dentro dos
critérios de inclusdo da pesquisa. Quatro estudantes ndo responderam as ligacGes, dois nao
moravam mais em Brasilia e dois ndo estavam estudando e/ou trabalhando, apesar de
matriculados.

Para os quatro participantes, foi solicitado que entrassem no link que enviei pelo
WhatsApp pessoal deles. Verifiquei que, apesar do aceite no TCLE, os participantes nédo
respondiam ao questionario. Alguns relataram dificuldade, falta de tempo, e um em particular
me relatou que n&o sabia como usar o celular. Resolvemos essa questdo trazendo as perguntas
do questionario para dentro das entrevistas.

O processo de aplicagdo do questionario foi finalizado em 08 de junho de 2021,
tendo um total de 28 acessos na plataforma do Google Forms e 11 questionarios validados
dentro dos critérios de inclusdo da pesquisa. As discussdes elencadas contribuiram para o
entendimento do processo de operacionalizacdo da pesquisa e 0 consequente contato com 0s
participantes. Seguimos pontuando o que os dados nos revelam sobre o perfil dos sujeitos da
EJA.

A opcdo pelo questionario, nessa primeira etapa da pesquisa, é justificada pela
necessidade de informacdes gerais do perfil pessoal e profissional dos sujeitos. O questionario
buscou identificar as seguintes informacdes: aspectos socioecondmicos dos estudantes que
englobaram informacBes como: sexo, idade, estado civil, quantidade de filhos, residéncia,
série.

Além de questdes relacionadas ao mundo do trabalho, tais como renda, local de
trabalho, tempo de trabalho, como também aspectos que relacionavam trabalho/educacéo, o
conjunto das informacdes buscou dialogar com os objetivos especificos da pesquisa. De posse
dos 11 questionarios®’, iniciamos o processo de tabulagdo dos dados, do quais extraimos
algumas informacdes preliminares que contribuiram para a compreenséo do perfil dos sujeitos
da EJA.

A tabulagdo dos dados indica uma variacdo na quantidade de respostas realizadas

pelos sujeitos da pesquisa. Os dados preliminares evidenciaram uma série de empecilhos

5 E oportuno esclarecer que, mesmo com a lista geral dos estudantes, ndo tinhamos condicdes de tempo e sadde
para ampliar a busca dos sujeitos da EJA. O processo era demorado e ultrapassava os limites que tinhamos
para desenvolver nosso trabalho. Levando-se em consideragéo esses condicionantes, optamos por buscar 12
estudantes para compor a pesquisa. E bom lembrar também que o processo néo é rigido. Entre o primeiro
contato até a entrevista, foram necessarias muitas ligaces e a construcdo de lagos de confiabilidade com os
sujeitos.

5 As respostas dos quatro Gltimos participantes realizadas nas entrevistas foram somadas na tabulagio dos
dados do questionario.
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relacionados ao uso do Google Forms por meio do instrumental. Consideramos que as
dificuldades se justificam pela pouca familiaridade dos estudantes com o aplicativo do Google
e/ou com o instrumental proposto.

Além dessas, problemas de outra ordem foram sentidos relacionados sobretudo a
interpretacdo do comando das perguntas. Somam-se a essas questdes dificuldades com o uso
da internet de forma geral. Muitos participantes contaram com o auxilio de filhos e parentes
para acessar o0 questionario na plataforma e no Google Meet na segunda etapa. Em virtude
dessas intercorréncias, pontuaremos o total de respostas, que variardo de acordo com o bloco
de perguntas.

As primeiras constatac6es da pesquisa indicam que o perfil do trabalhador-estudante
da EJA que respondeu ao instrumental € composto em sua maioria pelo sexo feminino (sete
mulheres e quatro homens). A faixa etéaria dos respondentes varia entre 19 e 49 anos de idade.
Os participantes da pesquisa estavam matriculados em diferentes etapas do 2° segmento da
EJA e apenas dois estudantes nas etapas iniciais do 1° segmento responderam & pesquisa.

Com relacdo a raca/etnia, obtivemos oito respostas. Cinco estudantes se dizem
pardos, um branco e dois se declararam “moreno”. A grande maioria dos respondentes nasceu
em Brasilia (seis respostas) e trés responderam em outras unidades da federacdo. A quase
totalidade dos estudantes vive na RA de Santa Maria e apenas um tem como residéncia a
cidade de Valparaiso-GO.

Quanto ao estado civil, foram dez respondentes, seis se dizem solteiros, trés casados,
e um divorciado. A grande maioria dos pesquisados possui filhos, dos 11 respondentes apenas
um indicou ndo ter filhos. A descricdo dos dados revelou importantes pontos que constituem a
realidade de trabalho e estudo dos sujeitos da EJA matriculados no CEF-316. Os participantes
recebem em média um salario minimo e a renda média da familia varia entre um e trés
salarios.

Oitos respondentes trabalham com carteira assinada e trés sdo autdbnomos. Na
intencdo de visualizar os sujeitos, organizamos um quadro com informaces referentes ao
perfil socioecondmico e educacional dos participantes, contribuindo para uma visdo mais
ampla do objeto de nossa pesquisa. O quadro apresenta uma sintese da ocupagdo atual, a
escolaridade, composicdo familiar, renda, trabalho formal ou informal e com quantos anos

comecou a trabalhar.
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Quadro 1 — Quadro socioecondmico dos trabalhadores-estudantes do Centro de Ensino
Fundamental — 316 de Santa Maria — DF.

Sujeito Série | Ocupacdo | Composi |[Rendimento | Trabalha Com
atual céo com guantos ano
Familiar carteira | comecou a
(filhos) assinada | trabalhar
TE1/42anos | 7° ano Diarista 4 filhos 1.045,00 Nao Sete anos
TE2/29anos | 8°ano | Motorista 1 filho 1.300,00 Sim Seis anos
TE3/36 anos | 6°ano | Auxiliar de 3 filhos 1.400,00 Sim Antes dos 14
Servicos anos
gerais
TE4/44 anos | 6°ano Diarista 3 filhos 1.200,00 Sim Entre 14 e
16 anos
TES5/49 anos |22 série | Auxiliar de 3 filhos 1.350,00 Sim 14 anos
Servicos
gerais
TE6/41 anos |12 série| Cozinheiro 1filho Nao Sim Sete anos
respondido
TE7/37 anos | 6°ano Monitora 4 filhos 1.100,00 Sim 11 anos
TE8/22 anos | 8°ano | Entregador de Sem 1.000,00 Nao Entre 14 e
delivery filhos 16 anos
TE9/19 anos | 7°ano Faxineira 1 filho 1.000,00 Nao Entre 14 e
16 anos
TE10/33 anos | 8°ano | Auxiliar de 2 filhos 1.100,00 Sim 18 anos
Servicos
gerais
TE11/42 anos | 7°ano | Auxiliar de 3 filhos 1.115,00 Sim Entre 14 e
Servicos 16 anos
gerais

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
Notas: Os quadros destacados compBem os trabalhadores-estudantes que participaram da segunda etapa da
pesquisa realizada por meio das entrevistas.

Quando perguntado ao sujeito da EJA com quantos anos comecou a trabalhar, as
respostas correspondem a uma marca histérica que acompanha essa modalidade de ensino e
que responde em muitos aspectos aos percursos de trabalho e educacgdo que caracterizam esses
trabalhadores-estudantes. Para trés respondentes, antes dos 14 anos; quatro respondentes,
entre os 14 e 16 anos; trés respondentes, entre 17 e 18 anos, e uma respondente, apds os 18
anos. A jornada de trabalho dos sujeitos da pesquisa variava entre oito e 12 horas de trabalho.
Quatro respondentes disseram trabalhar entre oito e dez horas; trés respondentes, oito horas;
um respondente (dez e 12 horas) e um respondente trabalha em horarios variados, pois

depende da demanda da solicitacdo de pedidos pelo Delivery.
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Levando em consideracdo as trajetorias de trabalho dos sujeitos da EJA, foi
solicitado ao trabalhadores-estudantes que indicassem o grau de importancia, em um conjunto
de cinco motivos, que os levam a trabalhar. Em uma escala numeérica que variava de zero a
cinco, nove respondentes caracterizaram como importancia (5) o motivo de “ajudar nas
despesas de casa” e “sustentar a minha familia”. “Ser independente” e “adquirir experiéncia”
também aparecem como prioridades (4 e 5) nos motivos que os impulsionam ao trabalho, e o
item “custear/ pagar meus estudos” aparece com um indicativo mediano entre dois dos
respondentes e prioridade (4) para dois participantes.

Foi a partir desses dados que visualizamos as primeiras informacfes que serdo
consideradas nas analises posteriores desse trabalho. Entendemos que essas informacGes sao
fundamentais para a compreenséo da realidade de vida e de trabalho dos sujeitos da EJA, pois
apontam para um quadro geral preliminar que serd aprofundado na proposicédo de entrevistas
com vistas a compreensdo dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes
da Educacéo de Jovens e Adultos.

3.5.4 Segunda etapa da pesquisa de campo: entrevistas e formacdo dos nucleos de

significacéo

A escolha pelas entrevistas partiu do entendimento de que esse instrumental
possibilita apreender como os sujeitos percebem e significam suas vidas a partir das relacbes
sociais, histdricas e dinamicas que se estabelecem no interior de determinado grupo. Zanette
(2017, p. 163) ressalta que a proposi¢do de entrevista “favorece a aproximacgao do sujeito para
recolher, de modo discursivo, 0 que ele pensa sobre determinado fato”. Ao responder a uma
questdo, o sujeito fala e ouve o que diz. “Ao falar para alguém, escuta-se 0 que é dito. Esse
dispositivo proporciona com que os sons das palavras facam eco para o préprio sujeito que
fala e, também, para o outro que as ouve”.

Gonzalez Rey (1999 apud FREITAS, 2002, p. 136), com o qual concordamos, afirma
que, “numa pesquisa de perspectiva qualitativa, deve-se compreender o instrumento como um
meio que serve para induzir a construcdo do sujeito. Assim, ele ndo constitui uma via direta
para a producdo de resultados finais, € sim um meio para a producao de indicadores”. A partir
dos respectivos autores, a segunda etapa dessa pesquisa, por meio da proposicdo de
entrevistas, selecionou todos os trabalhadores-estudantes do Centro de Ensino Fundamental

316 que participaram da primeira etapa desse processo investigativo.



130

Considerando os critérios de inclusdo da pesquisa e em sintonia com 0S NOSSOS
objetivos especificos, contatamos, por meio de telefone movel, os 11 respondentes do
questionario. A aproximacao entre 0s sujeitos da pesquisa seguiu 0 mesmo protocolo descrito
na primeira fase. Nessa segunda etapa, quatro estudantes foram excluidos da proposicédo de
entrevistas. Dois respondentes encontravam-se com o nimero de celular desligado. Um outro
respondente, apesar de aceitar o convite para a entrevista, ndo apareceu na sala virtual do
Meet. Situacao ocorrida em trés ocasides.

Na ultima exclusdo, o respondente participou da entrevista pelo Meet, mas, por
problemas técnicos, ndo conseguimos gravar a entrevista. Tentamos durante dez dias refazer a
entrevista, mas ndo obtivemos éxito no processo de convencimento do participante. Nessa
segunda etapa, para transpor a barreira da distancia entre os sujeitos, lancamos mao da sala
virtual do Google Meet. O processo de agendamento das entrevistas obedecia sempre a
disponibilidade de tempo do sujeito da EJA. Observado o horério de trabalho e as aulas do
noturno, buscamos adequar a entrevista para os fins de semana ou dia de folga do trabalhador-
estudante.

A proposicao das entrevistas ocorreu entre os dias 19 de maio de 2021 e 06 de junho
de 2021. O processo de entrevista contou com alguns percalcos, principalmente relacionados
a dificuldade de acesso da internet, habilidade com o aplicativo, aspecto que levou uma das
entrevistas a ser realizada por meio de uma ligagéo telefénica. Todos os participantes foram
solicitos e, em apenas uma situacao, o nervosismo do participante ficou mais aparente.

Apresentado o cenario geral de constituicdo da proposi¢do das entrevistas, demos
inicio as conversas com sete trabalhadores-estudantes da EJA, a partir de um roteiro
previamente elaborado em torno de trés eixos tematicos estruturados em didlogo com os
objetivos especificos de nossa pesquisa. Buscamos apreender das falas dos sujeitos da EJA as
funcBes e papéis que desempenham no mundo do trabalho, suas trajetdrias de trabalho e seus
impactos na formacao escolar, a partir de tais questdes, compreender como 0 sujeito da EJA
atribui/constitui sentidos aos seus trabalhos dentro da sociabilidade capitalista.

Ao buscarmos apreender o0s sentidos atribuidos ao trabalho explicitados na
proposi¢do das entrevistas, partimos da concep¢do de um sujeito “constituido numa relagao
dialética com o social e com a historia, 0 que o torna a0 mesmo tempo Unico, singular e
histérico” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301). E na producio da vida, nos percursos de
trabalho que marcam os sujeitos sociais da EJA, que as diversas expressdes da atividade
humana ganham sentido préprio, expressando a singularidade construida a partir das

significagcOes sociais que emergem da relagéo indissociavel entre o social e o individual.
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A proposicdo das entrevistas tem por finalidade compreender as falas dos
trabalhadores-estudantes ndo como um processo descritivo, estético e de narracdo de um fato,
mas como resultado de uma construcao dos sujeitos, em que o individuo “na sua relagdo com
o mundo revela, em todas as suas expressoes, o social e o individual [...]”, isto ¢é, a
historicidade social, a ideologia, as relacGes sociais e o0 modo de producdo (AGUIAR,;
OZELLA, 2013, p. 302). Para isso, é imprescindivel apreender as media¢Ges constitutivas
desse sujeito inserido nas relagdes de producao capitalista, “saindo assim da aparéncia, do
imediato, indo em busca do processo, do ndo dito, do sentido” (2013, p. 303).

A partir das percepgOes e das formas como os sujeitos da EJA compreendem seus
trabalhos, seus percursos de vida que caracterizam as idas e vindas entre trabalho e educacéo,
incluindo a perspectiva de uma futura formacéo profissional que o retorno a educacéo formal
pode proporcionar, objetivamos nos “apropriar daquilo que diz respeito ao sujeito, daquilo
que representa 0 novo, que, mesmo quando ndo colocado explicita ou intencionalmente, é
expressdo do sujeito, configurado pela sua unicidade histdrica e social, revelacdo das suas
possibilidades de criacdo” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 305).

Dentro desse percurso construtivo de interacdo entre sujeitos da pesquisa, emergirao
dados que podem indicar as multiplas determinacdes que atuam sobre os sentidos atribuidos
ao trabalho pelos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, revelando motivos, necessidades
e interesses que orientam os movimentos de acdo dos sujeitos da EJA, mesmo quando estes
ndo tém consciéncia dos processos que envolvem sua acdo no mundo. E importante
sinalizarmos, como ressaltam Aguiar e Ozella, o qudo dificil é a apreensdo dos sentidos, pois
esses ndo se apresentam na aparéncia do fendbmeno investigado. Por isso, a apreensdo dos

sentidos

ndo significa apreendermos uma resposta Unica, coerente, absolutamente definida,
completa, mas expressdes muitas vezes parciais, prenhes de contradi¢cdes, muitas
vezes ndo significadas pelo sujeito, mas que nos apresentam indicadores das formas
de ser do sujeito, de processos vividos por ele (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 307).

O caminho que nos conduz a tarefa de compreender os sentidos atribuidos ao
trabalho pelos sujeitos trabalhadores da EJA nos levou para um procedimento de analise
qualitativa em que caminhamos do empirico para o interpretado, processo esse estruturado a

partir da organizacao dos indicadores para a construgdo dos nucleos de significagéo.
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3.5.5 Anélise qualitativa dos dados e o processo de organizac¢ao dos ndcleos de significacao

Na metodologia de andlise, recorremos a proposta de nucleos de significacdo, cujo
processo de apreensdo dos sentidos se faz a partir da sistematizacdo de pré-indicadores,
indicadores e nucleos de significacdo. Esse procedimento de analise dos dados se orienta em
uma abordagem socio-historica, tendo por base os fundamentos do materialismo histérico-
dialético.

A escolha do procedimento de anélise nessa investigacdo surgiu durante a proposicao
das entrevistas por entendermos que tal proposta busca apreender das falas dos sujeitos uma
articulacdo com as mdultiplas expressdes que configuram os significados e sentidos
construidos, atribuidos, negados ou ressignificados na atividade que permeia a producdo da
vida, constituindo os sujeitos sociais.

Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 61) esclarecem que, “para que possamos,
portanto, nos apropriar das significacdes, necessario se faz apreender ndo sua unilateralidade,
mas suas relacdes, qualidades, contradicdes, isto €, as mediacGes sociais e historicas que as
configuram como unidades dialéticas da fala e do pensamento”. Destarte, a organizacdo dos
dados foi estruturada, segundo Aguiar e Ozella (2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), a
partir de trés etapas: o levantamento dos pré-indicadores por meio das leituras flutuantes, a
fase de aglutinacdo desse material e, finalmente, o estabelecimento dos ndcleos de
significacao.

Aguiar e Ozella (2013, p. 308) afirmam que o processo de formacdo dos nucleos de
significacdo se inicia com leituras flutuantes das transcricbes das falas expressas pelos
sujeitos. Deve-se “partir das palavras inseridas no contexto que lhe atribui significado,
entendendo aqui como contexto desde a narrativa do sujeito até as condi¢des historico-sociais
que o constitui (sic)”.

Dessa forma, a palavra com significado € a primeira unidade que se destaca na
analise de constituicdo do sujeito. Ap6s a transcricdo das entrevistas, foram realizadas
diversas leituras de todo o material. Esse processo permitiu a familiarizacdo e apropriacdo das
palavras com significado, isto é, as palavras que mais apareciam, incluindo frases, contetdos
tematicos e expressdes que se destacaram das falas dos sujeitos da EJA.

Por meio de diversas leituras flutuantes do material, organizamos os pré-indicadores
para a construcdo dos nucleos futuros. Nessa fase de anélise, a palavra com significado foi

organizada pela “[...] maior frequéncia (pela sua repeticdo ou reiteragdo), pela importancia
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enfatizada nas falas dos informantes, pela carga emocional presente, pelas ambivaléncias ou
contradicOes, pelas insinuagdes ndo concretizadas, etc.” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 231).

O percurso analitico de aglutinacdo dos elementos pré-indicadores de sentido foi
realizado com cada participante da entrevista compondo um quadro amplo de palavras com
significado que refletem a andlise do social. A passagem da analise individual para a coletiva
na busca dos nucleos de significacdo ocorreu a partir da elaboracdo de todos os indicadores
presentes nas falas dos sete entrevistados, compondo os ndcleos de significacao.

Apos o levantamento dos pré-indicadores, caminhamos ainda em uma fase empirica
de apreensdo dos significados. Nessa etapa, realizamos a articulacdo dos pré-indicadores na
abstra¢do dos indicadores constitutivos de sentidos. O procedimento segue “os critérios de
similaridade, complementaridade e contraposi¢do como base para articular os pré-indicadores,
se efetua por meio de maultiplas leituras (analise) do material até 0 momento produzido (pré-
indicadores)” (AGUIAR; SOARES; MACHADO 2015, p. 67).

Chegamos ao terceiro momento do procedimento, denominado construcdo dos

nucleos de significacdo. Nessa etapa, segundo os autores, 0 momento € mais especificamente

voltado para a sintese, isto €, que visa a superar o discurso aparente, descolado da
realidade social e historica, e que busca, por meio do “processo de articulagdo
dialética” dos indicadores, a realidade concreta, ou seja, os sentidos que, histdrica e
dialeticamente, articulam a fala e o pensamento do sujeito (AGUIAR, SOARES;
MACHADO, 2015, p. 70).

O processo de aglutinacdo dos indicadores e de apreensdo dos nucleos de
significacdo possibilitou um olhar amplo, compondo um quadro coletivo em que partimos do
singular para o universal e do todo para o particular, buscando a coeréncia de todo o processo.
Para as autoras, na apreensdo dos nucleos de significacdo, a superacdo da
pseudoconcreticidade ocorrerd por meio do “processo de articulagdo dialética” dos
indicadores, a realidade concreta, ou seja, 0s sentidos que emergem da realidade historica na
qual estdo inseridos 0s sujeitos.

Na inferéncia e sistematizacdo dos nucleos de significagdo, foram retomados os
critérios de “semelhanca, complementaridade e contraposicdo” dos conteudos tematicos que
constituem cada um dos indicadores inferidos na segunda etapa, num processo “em que as
partes devem ser novamente integradas ao todo que as constitui € € por elas constituido”
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 70).

Colocados esses pontos orientadores, apresentamos a seguir 0 processo de

nuclearizagéo realizado a partir das aglutina¢6es dos indicadores presentes nas sete entrevistas



134

que buscaram apreender os modos de ser, viver e compreender a producdo da vida material e

simbdlica presente nos sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da

Educacdo de Jovens e Adultos. A partir da organizacdo das entrevistas, abstraimos o0s

indicadores de sentidos em dialogo com os objetivos desse estudo. Como consequéncia, na

etapa seguinte, no processo de sintese das falas, construimos quatro nucleos de significacao:

e O viver e sobreviver: marcas do trabalho nos percursos de vida dos trabalhadores-

estudantes da EJA;

e Modos de ser do(a) trabalhador(a) da EJA;

e Percursos entre trabalho e escola — marcas sociais dos sujeitos da EJA

e Trabalhadores- estudantes e seus saberes do trabalho como premissa para uma

formacdo humana e emancipadora

Quadro 2 — Sistematizacdo e inferéncia dos indicadores em nucleos de significacdo

Indicadores

Nucleos de Significacéo

. Trabalho como esforco pessoal/determinacéo

. Sustento/sobrevivéncia

. Trabalho como primeira necessidade

. Autonomia possibilitada pelo trabalho

. Primazia do trabalho/ resposta as necessidades
. Trabalho é dignidade

. Possibilita uma vida melhor com dignidade

. Relagcdo mediada pela utilidade

©O© 00 N O o A W N PP

. Trabalho, uma imposicdo necessaria a sobrevivéncia

[EY
o

. Atividade prazerosa que requer muito tempo

[EEN
[EEN

. Trabalho necessario a sobrevivéncia

[y
N

. Atividade que possibilita o sustento da familia

[y
w

. Centralidade do trabalho na vida

(BN
N

. Possibilidade de autonomia e independéncia

-
o

. Seguranca advinda do salario

[EY
(2]

. Relacéo prazerosa com o trabalho

[EY
~

. Sem o trabalho néo se é ninguém

[EY
(o]

. Sobrevivéncia diaria — jornada de trabalho ardua

[EY
©

. Remunerac&o no final do més

N
o

. Perspectiva de melhoria de vida — fazer planos

N
s

. Realizado/satisfeito ao suprir uma necessidade

N
N

. Instabilidade no emprego e o consequente adoecimento

1) O viver e sobreviver:
marcas do trabalho nos
percursos de vida dos
trabalhadores-estudantes da
EJA

Continua
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Continuacao

Indicadores

Nucleos de Significacédo

25.
26.
217.
28.
29.
30.
3L
32.
33.

34

Crescimento

Consciéncia das condicdes extenuantes de trabalho

Ser reconhecido como trabalhador a partir da funcdo desempenhada
Ser correto, disciplinado; ndo ser visto como um vagabundo
Predisposicéo ao trabalho

Trabalho como necessidade de sobrevivéncia

Satisfacdo advinda da pratica e facilidade na execucao de tarefas
Trabalho como necessidade de sobrevivéncia

Sentimento de realizacéo/ estranhamento

. Identificacdo no trabalho mediada pela experiéncia
35.
36.
37.
38.
39.

Identificacdo pela colaboragdo em equipe

Ama trabalhar cuidando de criangas

Fungdo com diversos papéis inscritos no setor de servigos
Ser determinado e capaz de realizar determinada atividade

Sujeito comprometido e obediente

2) Modos de ser do(a)
trabalhador(a) da EJA

38.
39.
40.
41.
42,
43.
44,
45.
46.
47.
48,
49,
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.

Questdes familiares — maternidade na adolescéncia
Trabalho infantil

Desagregacédo familiar resultaram na fuga da escola
Maternidade

Falta de incentivo

Trabalho, imposicao para o sobreviver

Auséncia do Estado

Perda do histérico escolar

Formac&o como garantia de um melhor emprego
Adequacéo ao trabalho

Educacdo como resposta as demandas do trabalho
Educagdo como possiblidade de mudanga

Desejo de estudar e adquirir conhecimento

Trabalho exige muito tempo

Sobra pouco tempo para estudar em virtude do trabalho
Auséncia de aulas e auxilio dos professores

Falta de estimulo para fazer as atividades

Aulas on-line facilitaram a conciliagdo entre trabalho e estudo
Excluséo digital

Entrar na faculdade

Formac&o como possiblidade de entender e explicar o mundo

3) Percursos entre trabalho e
escola — marcas sociais dos
sujeitos da EJA

Continu
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Continuacao

Indicadores

Nucleos de Significagédo

59.
60.
61.
62.

Possibilidade de melhoria de vida
Formacdo como possibilidade de mudanca de trabalho
Concluséo dos estudos como possibilidade de formac&o técnica

Conclusdo dos estudos e formacéo superior

3) Percursos entre trabalho e
escola — marcas sociais dos
sujeitos da EJA

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.

72

Solidariedade

Organizacao/disciplina

Praticas e experiéncias vividas no dia a dia
Comprometido/obediente

Respeito

Lices e experiéncias do trabalho como valor compartilhado
Contexto da pandemia sem experiéncias compartilhadas
Nunca foi falado

Saberes e experiéncias sdo compartilhadas entre os estudantes

. Tempo curto nas aulas impede impedi a troca de experiéncias
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.

Contexto da pandemia sem experiéncias compartilhadas
Trabalho como resultado do mérito pessoal

Trabalho como resultado de boas ages

Trabalho resultado da ndo acomodacéo

Formacé&o determina o trabalho

Entre o esfor¢o pessoal e a falta de opcéo

Opcao de cada um

Dar o melhor de si

Vitorioso/experiente resultado das formas precarizadas de trabalho

Capaz por causa dos estudos
Melhoria de vida proporcionada pelo trabalho atual
Pessoa trabalhadora/trabalhador com carteira assinada

Valorizacdo/desvalorizacéo

Determinag&o e experiéncias de trabalho como reconhecimento de si

4) Trabalhadores-estudantes e
seus saberes do trabalho
COMO premissa para uma

formacdo humana e
emancipadora

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

O primeiro nacleo de significagdo (O viver e sobreviver: marcas do trabalho nos

percursos de vida dos trabalhadores-estudantes da EJA) aglutina indicadores relacionados as

concepgdes e defini¢cbes sobre o conceito de trabalho, como o trabalho esta relacionado a vida

dos TEs e quais motivos os impulsionam as atividades laborais.
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O segundo ndcleo de significagdo (Modos de ser do(a) trabalhador(a) da EJA)
aglutina indicadores relacionados ao reconhecimento de si como trabalhador, ao significado
de se estar trabalhando, ao processo de identificacdo da atividade de trabalho, bem como a
quais fungdes exercem nos processos de trabalho.

O terceiro nucleo de significacdo (Percursos entre trabalho e escola — marcas sociais
dos sujeitos da EJA) é formado por indicadores que relacionam as trajetorias entre escola e
trabalho, destacando os motivos que resultaram no afastamento da escola, as razdes que
contribuiram para o regresso a escola, bem como as dificuldades sentidas no retorno ao
ambiente escolar. Nesse nucleo, sdo aglutinados também indicadores que expressam a
producdo de sentido sobre a concepcao do trabalho como resultado do esforgo pessoal.

O quarto nacleo de significacdo (Trabalhadores- estudantes e seus saberes do
trabalho como premissa para uma formacdo humana e emancipadora) trata daquilo que os
trabalhadores-estudantes da EJA compreendem como as experiéncias de trabalho ou saberes
do trabalho compartilhados no ambiente escolar e/ou levados para a escola.

Ademais, buscamos apreender a forma como os trabalhadores se reconhecem ao
longo de suas trajetérias de trabalho. Entende-se que esse nucleo é central enquanto
significacdo, pois ha vérias determinacdes que explicam o ndo reconhecimento de si enquanto
classe trabalhadora amplamente presente na atual conjuntura capitalista e que contribuem para
as formas de estranhamento no trabalho, bem como nesse processo também se apresenta a
contradicdo que emerge dessas relacdes, criando dialeticamente formas de os sujeitos da EJA
resistirem e ressignificarem suas vidas.

E importante frisar que todos os nucleos, embora separados por uma adequacio de
estrutura, ndo podem ser vistos isolados em si mesmos. Eles compdem uma totalidade
organica da qual emergem o individual e o social, que devem ser considerados a partir das
relacGes e mediacdes permeadas pela contradicdo e historicidade de sujeitos envolvidos na

producdo da vida concreta e inscritos do modo de producdo capitalista.
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4 ANALISE DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Os ndcleos de significacdo expressam 0 momento de sintese de nossa pesquisa. Eles
contemplam todo o processo que comegou com as leituras flutuantes das transcricdes verbais
dos relatos e que deram origem aos pré-indicadores. Estes se constituiram a partir de palavras
ou expressdes frequentes e/ou importantes para 0s sujeitos da pesquisa em diadlogo com o0s
objetivos propostos para 0 nosso estudo.

Apos o levantamento dos pré-indicadores, foram sistematizados os indicadores de
palavras a partir de suas semelhancas e/ou complementaridades. Na terceira etapa, por meio
da articulagcdo e aglutinacdo dos indicadores que guardam entre si alguma semelhanca,
complementaridade ou contradi¢cdo, foram formados os nucleos de significacdo com o intuito
de apreendermos os sentidos atribuidos ao trabalho pelos coletivos de trabalhadores da EJA.

O movimento na organizacdo e sistematizacdo que culminou na formacdo de quatro
ndcleos de significagdo permitiu identificar aspectos relevantes na construcdo de sentidos
relacionados as trajetorias de trabalho e estudo dos TEs da EJA. Por meio desses nucleos de
significacdo, captamos a dindmica de producdo de suas vidas, as contradicdes presentes em
suas falas, as formas de existir nos moldes da producéo capitalista, mas também de resistir na
relacdo contraditoria do viver e sobreviver desses individuos.

A sintese construida nesse processo, expressa nos nucleos de significacdo, partiu da
aparéncia do fendmeno, possibilitando compreender o processo de constru¢do de sentidos
pelos sujeitos da EJA a partir de sua atividade, que, articulada ao contexto histérico-social,
econdmico, politico e cultural dos individuos, indica suas determinagfes constitutivas,
possibilitando a elaboragdo das categorias explicativas dos sentidos atribuidos ao trabalho
pelos sujeitos da EJA.

O primeiro nucleo de significacdo de sentidos para os TEs da EJA corresponde a
indicadores de sentidos relacionados ao trabalho. Estes possibilitam apreender como 0s
sujeitos da EJA enxergam suas atividades de trabalho, resultando em sentidos relacionados a
forma, & importancia e as motivacdes dadas pela atividade laboral. Apo6s a aglutinacdo dos
indicadores de sentido, foi inferido e organizado o primeiro nucleo, que caracteriza “o viver e

sobreviver: marcas do trabalho nos percursos de vida dos trabalhadores-estudantes da EJA”.
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4.1 O primeiro nucleo — o viver e sobreviver: marcas do trabalho nos percursos de vida

dos trabalhadores-estudantes da EJA

No primeiro nucleo de significacdo — o viver e sobreviver: marcas do trabalho nos
percursos de vida dos trabalhadores-estudantes da EJA —, séo atribuidos sentidos articulados a
um conjunto de indicadores que ligam o trabalho, a sua concepgéo, suas fungdes e motivagdes
a conceitos como: “suprir necessidades”, “sobrevivéncia”, “esfor¢o” e “execu¢ao de tarefas”.
Ao direcionarmos as perguntas, a partir da tematica do trabalho, a construcéo de sentidos que
mais apareceram era direcionada a esses indicadores de sentidos.

Ao atribuirem sentidos que relacionam o trabalho as formas de sobrevivéncia, as
necessidades imediatas da vida ou a aparéncia do seu oposto, isto €, a possibilidade de
autonomia, os sujeitos da EJA tratam de sentidos que os conformam dentro de uma estrutura
especifica de producdo da vida, historicamente situada, pelo modo de producdo capitalista.

Entender como a construcdo de sentidos é permeada pela perspectiva da
sobrevivéncia passa pelas formas de alienacdo do trabalho. As relacdes capitalistas convertem
o trabalho humano, no mundo das trocas mercadoldgicas, em uma mercadoria vendavel. Ao
se apropriarem dos meios de producdo, as relacbes capitalistas deixam ao individuo, tdo
somente, sua forca de trabalho nas relagdes de trocas entre capital e trabalho. Compreender
como o sistema capitalista se revela a partir dos sentidos atribuidos ao trabalho pelo sujeitos
da EJA ¢ o que buscaremos apreender a partir das formas de viver e sobreviver dos TEs.

Como ponto inicial, reiteramos que a construcdo de sentidos é inseparavel da
realidade dos individuos. Leontiev (2021, p. 173) explica que “[...] os sentidos pessoais, assim
como tecido sensorial da consciéncia, ndo tem uma existéncia ‘supraindividual’, ‘ndo
psicologica’”. H4 uma relagdo com a realidade do mundo. Por isso, na estruturagdo de
sentidos, cria-se aquilo que Leontiev denominou de “parcialidade da consciéncia humana”
(2021, p. 173).

A construgdo de sentidos liga o sujeito da EJA “[...] com a realidade de sua propria
vida nesse mundo, com os seu motivos” (LEONTIEV, 2021, p. 173). Dessa forma, ao
atribuirem sentidos ao trabalho, os TEs fazem emergir de suas falas atribuicdes sobre o
trabalho a partir de suas experiéncias e contextos de vida, nos quais o trabalho € central e se
concretiza como meio para suprir necessidades organicas. O sentido do trabalho como

sobrevivéncia imediata € o preponderante nos relatos, assim inferidos:
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[...] trabalho é uma forma de sobrevivéncia para a gente ter um reconhecimento a
mais e sabedoria, que a gente lida com varios tipos de pessoas, entdo para mim, é
uma forma de sobrevivéncia. (Trabalhador-estudante 02, entrevista em
21/05/2021.)%®

Trabalho hoje no mundo que a gente vivemos é a forma de a gente se sustentar, o
trabalho, para mim, eu vejo como uma forma de me sustentar e sustentar a minha
familia, por esse motivo eu preciso trabalhar, porque, assim, se eu ndo trabalho, se
eu ndo caminho com honestidade, dignidade, como que eu vou me sustentar?
(Trabalhador-estudante 03, entrevista em 23/05/2021.)

[...] trabalho é tudo, porque tudo que eu tenho é referente ao meu trabalho, ndo vejo
um outro jeito de vocé viver sem trabalhar, porque como que a gente vive sem 0
trabalho, ndo tem como, entendeu, eu criei 0s meus trés filhos trabalhando, [...] 0
meu trabalho de diarista foi o que me deu autonomia para criar os trés filhos.
(Trabalhador-estudante 04, entrevista em 21/05/2021.)

[...] na minha visdo, trabalho é dignidade, é dignidade para vocé ter uma vida
melhor, para vocé poder estar pagando as suas contas em dia, muitas vezes vocé
deseja ter um carro melhor, uma casa melhor, [...] o seu trabalho é visar dar uma
vida melhor para sua familia, entendeu, [...] eu acho uma coisa muito dificil seu
filho, ou vocé mesmo, a gente tem uma realidade na vida que é dificil, como quem ja
passou fome na nossa familia, [...] vocé vé aqueles que tém uma situag@o melhor e
ter vontade de ter uma chinela boa, uma roupa boa, e vocé nao ter, e quando vocé
crescer vocé comeca a ver a realidade da sua vida e vocé trabalhar para vocé poder
ter aquelas coisas que vocé sempre desejou quando era crianga [...]. (Trabalhador-
estudante 06, entrevista em 02/06/2021.)

Do conjunto das falas, a construcdo de sentidos que ligam o trabalho a reproducéo da
vida organica esta dada, enquanto determinacdo historica, pela génese do sistema capitalista,
mas é fundamental compreender como o ordenamento dessa sociabilidade se imp&e no viver e
sobreviver dos TEs da EJA de uma forma tdo mais densa e desumanizadora, revelando suas
varias nuances de expropriacao da vida sobre aqueles e aquelas que vivem do trabalho a partir
dos sentidos que emergem dos relatos.

A forma como os sentidos sdo construidos pelos TEs revela os motivos pelos quais
o0s sujeitos da EJA agem no mundo. Os sentidos, como parte integrante do conteudo da
consciéncia do sujeito, sdo formados na relacdo com sua atividade. O trabalho, como forma
de sobrevivéncia imediata, apresentado como uma necessidade imposta, como forma de
sustento, como meio de vida, deve ser analisado a luz dos percursos de vida dos entrevistados.
Dessa forma, ao inquiri-los sobre quais motivos os mobilizam ao trabalho, encontramos na
construcdo de sentidos, mais uma vez como resposta, as necessidades basicas de reproducéo
da vida.

Na relacdo com o meio exterior, 0 sujeito organiza as experiéncias convertidas em

sentidos, sendo parte integrante do contetdo da consciéncia do individuo. Essa relagdo com a

58 Esclarecemos que as transcricdes seguem as falas tal qual explicitadas na entrevista, ndo havendo adequagdes
ou modificagBes de correcdo textual, ao longo desse capitulo.
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realidade se da na atividade material ou simbdlica desenvolvida nas relagdes sociais. Na
estrutura da atividade, o sujeito age a partir de uma necessidade, e essa se objetiva no objeto
enquanto finalidade da acdo. Leontiev (2021, p. 108) explica que o/a homem/mulher, ao
articular uma necessidade ao objeto de sua acdo, age por meio do motivo que o impulsiona a
buscar a satisfacdo de dada necessidade. Por isso, 0 motivo é o que move a acdo do sujeito e
esta relacionado a uma necessidade que se quer satisfazer.

Leontiev (2021), a partir dos pressupostos de Marx, explica que o0 modo de producéo
capitalista produziu, historicamente, uma forma de consciéncia que pode ser traduzida na
ruptura entre sentido e significado, conformando uma consciéncia alienada na estrutura da
atividade. Segundo Asbahr (2014, p. 268), fundamentando-se em Leontiev (1978), isto ocorre
porque, na consciéncia humana, o sentido € criado pela relacdo objetiva entre aquilo que
provoca a agdo no sujeito (motivo da atividade) e aquilo para o qual sua acdo se orienta como
resultado imediato (fim da acdo). Tal relagdo confere significado a agdo, tendo sentido para
quem a realiza.

A luz desses preceitos, sistematizamos um conjunto de indicadores de sentidos que
confirmam como o conteudo do trabalho, isto é, a atividade simbdlica ou material, presente
nos relatos, ndo se constitui como motivador para o qual sua acdo se orienta como resultado
imediato. Os motivos que impulsionam os sujeitos da EJA ao trabalho s&o: sustento de suas
familias, 0 compromisso com contas a pagar, a possiblidade de autonomia, a satisfacdo na

realizacdo de um trabalho e o medo de adoecimento, assim expressos:

Primeiro porque eu preciso, né, sustentar a minha familia, [...] eu acho que pessoa
que ndo trabalha néo se sente eu acho que feliz, ndo se sente Util [...] (Trabalhador-
estudante.01, entrevista em 19/05/2021)

Primeiramente familia, e também quest@o de contas que a gente tem a obrigacéo de
pagar todos os meses, né, entdo isso ai tudo incentiva a gente manter 0 nosso
compromisso. (Trabalhador-estudante.02, entrevista em: 21/05/2021)

[...] um dos maiores motivos que me faz sair todos os dias para trabalhar é porque
eu tenho uma familia que depende desse trabalho para ser sustentada por mim.
(Trabalhador-estudante 03, entrevista em: 23/05/2021)

[...] autonomia de vocé ter as coisas sem depender das pessoas, vocé ter a sua
autonomia é muito bom (Trabalhador-estudante 04, entrevista em: 21/05/2021)

E saber que ali tem varias pessoas me aguardando, né, para realizar aquele
trabalho, [...] vocé levar alegria para aquelas pessoas que sempre aguardou ter um
profissional nesse local que va suprir as necessidades do local que vocé trabalha.
[...]. (Trabalhador-estudante 06, entrevista em: 02/06/2021)

[...] tem muitas amigas minhas que elas estavam trabalhando, né, ai parou de
trabalhar, ai percebi assim que elas tipo assim, se acomodaram e acabou que a
maioria ficou doente, ai eu vejo assim, hoje eu peco muito a Deus todo o dia salde
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para trabalhar, eu morro de medo de parar de trabalhar e sei 14 adoecer [...].
(Trabalhador-estudante 07, entrevistada em: 09/06/202)

O sustento das familias se constitui como o motivo principal em quase todas as falas
sobre 0 que os impulsiona a atividade laboral. A necessidade € apresentada como sentido
motivador de suas acbes. O sentido de necessidade é apresentado nas falas dos TEs em
relacdo aos seguintes aspectos: sustento da familia e pagamento de contas.

Nos relatos, a relacdo preponderante do sujeito com o campo de trabalho é mediada
pela necessidade de inclusdo na organizacdo das relagdes de troca. O trabalho possibilita o
pagamento de contas e autonomia para pertencer a essa forma de sociabilidade, aspecto
presente em um dos relatos, pelo qual o sentido da autonomia é preponderante naquilo que o
motiva ao trabalho. Das falas transcritas, ha também outros sentidos que destoam das
respostas apresentadas.

Para o TE 07, a construcdo de sentidos motivadores para o trabalho estava
relacionada ao medo de perder o emprego, aspecto apresentado no “medo de adoecimento”.
H& um valor dado ao trabalho construido na relacdo trabalho e adoecimento. Essa questdo
pode ser traduzida pela prépria dindmica do sistema, que molda uma concepcéao de sociedade
em que todos devem ser produtivos, dinamicos para serem inclusos tanto nas diversas formas
de consumo, quanto nos valores sociais de representatividade. Nessa sociedade, o valor é
dado pela capacidade de consumo de cada um.

Na fala do TE 06, o sentido apareceu atrelado a satisfacdo na realizacao do trabalho.
O trabalhador-estudante da EJA considera seu trabalho socialmente necessario, compondo um
campo de motivacdo que diverge das respostas explicitadas nesse indicador de sentido. Esse
relato, apesar de pontual, revela a propria contradicdo do sistema e a capacidade de o
individuo construir, dentro de limites concretos, sentidos que o aproximam do trabalho
enquanto realizacdo, como reconhecimento de uma atividade que consideramos como
possibilidade de formacdo humana.

No mais, 0s sentidos presentes nesse conjunto de indicadores revelam os modos
como os TEs se projetam no campo do trabalho e como constituem sentidos a partir de
significagOes ideologicamente fixadas, tendo o trabalho como meio de satisfacdo de
necessidades imediatas da vida. O contexto social dos relatos apresentados pelos TEs da EJA
nos direciona a refletir sobre a organizagéo social e os percursos de vida que englobam esses
sujeitos.

Assim, e necessario compreender as formas de producdo da vida no contexto do

capital e a concepcdo de trabalho historicamente situada nesse modo de producdo. O sentido
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do trabalho tomado como sobrevivéncia e/ou como resposta as necessidades bésicas vincula-
se as significacBes fixadas socialmente dentro de um padrdo de sociabilidade que conforma e
estrutura as relacdes sociais a partir da divisao social e de género e da propriedade privada.

Nessa forma de sociabilidade, o trabalho®® como possibilidade de autorrealizacéo,
como necessidade vital, perde sua dimensdo concreta nas relagdes de troca, sendo concebido
apenas em sua forma abstrata, dai que o sentido do trabalho se converte como meio para
satisfacdo de necessidades basicas, “como dispéndio de for¢a humana produtiva, fisica ou
intelectual, socialmente determinada para gerar mais-valor” (ANTUNES, 2010, p. 10).
Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 71) ressaltam que os sentidos, produzidos na atividade
social e histdrica, configuram os modos de ser, viver, compreender e agir no mundo dos
sujeitos sociais.

Para os TEs que compBem essa pesquisa, a relacdo com o trabalho é ainda mais
densa. Essa condi¢do é dada pela imposicdo do sobreviver em seus percursos de vida. Arroyo
(2017, p. 44), ao refletir sobre essa questdo, afirma que “bem cedo, na infancia, aprendem-se
membros da classe trabalhadora empobrecida”. O autor aponta que o trabalho chega a escola
“nos corpos-trabalhos de milhares de criancas-adolescentes marcados desde cedo por
promessas de desumanizagdo-humanizagdo, socializados nas vivéncias das familias e nas
préprias vivéncias de trabalhadores infantis e adolescentes”.

Tais condigdes revelam a centralidade do trabalho na vida dos sujeitos da EJA,
contribuindo na forma como as significagdes sociais sobre o trabalho sdo construidas a partir
das experiéncias que esses coletivos vivenciam desde cedo. Os indicadores de sentidos
aglutinados apontam como, na forma de producdo capitalista, o trabalho, enquanto
autorrealizagdo, ¢ minado pela imposicdo do sobreviver. Arroyo (p. 44) revela que “suas
experiéncias, desde a infancia, tém o trabalho, o sem trabalho, o ganhar a vida, o sobreviver
como uma constante”.

Por isso, € necessario trazer, do conjunto das falas, suas experiéncias de trabalho na
relagdo com o contexto social e econdbmico. Sa0 essas experiéncias que passaram a ser
ressignificadas ao longo de suas vidas e traduzem a forma como os TEs da EJA enxergam e

atuam no mundo.

% Antunes, ancorado em Marx, ressalta a diferenca entre trabalho concreto e trabalho abstrato a partir da
vigéncia do sistema de metabolismo social do capital, ao pontuar: “o carater util do trabalho, sua dimensao
concreta tornam-se subordinados a outra condi¢do, a de ser dispéndio de for¢ca humana produtiva, fisica ou
intelectual, socialmente determinada para gerar mais-valor. Aqui aflora o trabalho abstrato que faz
desaparecer as diferentes formas de trabalho concreto que, segundo Marx, reduzem-se a uma Unica espécie
de trabalho, o trabalho humano abstrato, dispéndio de energias fisicas e intelectuais, necessarias para a
producdo de mercadorias e de valorizacdo do capital (ANTUNES, 2010, p. 10).
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Arroyo (2007, p. 8) explica que a maior parte dos jovens e adultos que estudam na
EJA ndo vivem da esperanca de um futuro, mas “tem que se viver dando um jeito no
presente”. Esse viver dando um jeito no presente nos direciona as falas. A emergéncia da
sobrevivéncia € uma marca sélida na forma como os TEs (re)significaram o trabalho. Para
melhor ilustrar essa questdo, apresentamos alguns trechos que tratam das primeiras

experiéncias de trabalho desde a infancia.

Nao, antes, com sete; eu era escrava na casa da minha tia, fazia de tudo.
(Trabalhador-estudante 01, entrevista em 19/05/2021)

[...] eu estava com oito anos quando eu comecei na faculdade. Eu trabalhava como
ambulante vendendo balinha na porta de uma faculdade, e ai como eu precisava
trabalhar eu terminei me afastando da escola, porque la também era muito puxado
o0 horario [...]. (Trabalhador-estudantes 02, entrevista em: 21/05/2021)

eu ndo lembro quantos anos eu tinha. Quatorze anos, por ai. eu ja trabalhava na
roca. (Trabalhador-estudante 05, entrevista em: 30/05/2021)

Eu comecei a trabalhar com sete anos de idade. Eu ia para a roga ajudar meu pai.
(Trabalhador-estudante 06, entrevista em: 02/06/2021)

O trabalho imposto desde cedo € atribuido pela necessidade de auxilio no sustento de
suas familias, mas também desnuda outros sentidos e/ou mesmo a negacao de tantos outros. O
viver provisorio carrega consigo a instabilidade de tempos de vida. Se o trabalho é
sobrevivéncia didria desde a infancia, o presente sobressai em relacdo ao futuro. Nesse
sentido, a escola, que historicamente se apresenta como a garantia do emprego futuro, nédo
encontra lugar concreto na vida dos sujeitos da EJA.

A negacdo do direito a escola se impde aos TEs pela imediaticidade do sobreviver,
assim é negado um conjunto de significacBes sociais, como sintese dos conhecimentos
culturais e cientificos, que deveriam ser “disponibilizados” a esses segmentos sociais nos
espacos formais de educacdo e que seriam ressignificados por cada individuo na singularidade
de suas vidas. O trabalho, enquanto labor, também moldard mentes e corpos ainda em
formacéo.

A esses sujeitos, as formas de trabalho precoce apresentadas nas falas, sobretudo
como expressao do trabalho simples e estabelecidas dentro do nucleo familiar, virdo
acompanhadas de significacGes sociais que, organizadas dentro do contexto social e historico,
trardo, para além da aprendizagem do fazer, da execucéo de tarefas que condicionam corpos e
mentes, um conjunto de significacdes que, apropriadas na subjetividade dos sujeitos,

configuram-se em valores e posturas voltadas para o trabalho.
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Quando o trabalho é condicionante central da vida, as outras dimensdes do viver se
secundarizam ou sdo silenciadas. A educacdo, dentro do contexto dessa pesquisa, € a mais
evidente e moldara a relacdo dos TEs com a escola nos processos descontinuos de seus
percursos de trabalho e estudo. Outro aspecto importante estd presente na ‘“aceitacdo” do
trabalho como necessidade de sobrevivéncia imediata. O carater da aceitacdo, revelada na
naturalizacdo das formas de trabalho infantil no ciclo familiar e/ou mesmo no né&o
questionamento da imposicdo do trabalho infantil, traduz-se no sentido da naturalizagdo dos
processos de trabalho precoce.

O sujeito da EJA, desde muito cedo, vende sua forga de trabalho como extenséo da
relagdo familiar, obliterando o conteudo de sua atividade inicial, tornando o trabalho algo
externo e estranho ao individuo. Assim, afirmamos que o sentido do trabalho tomado como
sobrevivéncia ou como resposta as necessidades basicas revela como as experiéncias de
trabalho, precarizadas desde a infancia, contribuem para a atribuicdo de sentidos que
naturalizam essas formas de viver.

Das falas também emerge o trabalho feminino doméstico, aspecto muito presente nas
trajetdrias das trabalhadoras que se inserem na EJA e, em muitos aspectos, ndo reconhecido
enquanto atividade profissional. A legislacdo que reconhece os direitos das empregadas
domésticas®® é uma conquista recente em nosso pais e evidencia a complexidade dessa
questéo.

O trabalho infantil e sua expressdo de género, relacionada ao trabalho doméstico,
exercido por meninas, revelam uma das facetas das inimeras conformacbes da esfera
produtiva capitalista, que se estrutura a partir da divisdo social e de género do trabalho em
cadeias produtivas desiguais que incorporam desde o trabalho qualificado as formas de
trabalho precarizadas e aquelas analogas a escravidao.

As marcas do trabalho precoce na vida dos sujeitos da EJA, transcritas nos relatos
apresentados, jogam luz sobre um problema estrutural enraizado em nossa formacéo sécio-

historica de viés escravista e no modelo de capitalismo periférico e dependente aqui

0 O trabalho doméstico no Brasil tem suas raizes no periodo colonial, quando a atividade era exercida
essencialmente pelas escravas negras. Naquela época, o trabalho da escrava doméstica incluia, além dos
servigos de limpeza, os servigos de cozinheira, ama de leite, costureira e até de escrava sexual dos senhores,
um conjunto de dominio sobre o corpo da mulher negra que culminou na figura das mucamas. A Emenda
Constitucional n°® 72, em 3 de margo de 2013, conhecida como “PEC das domésticas”, garantiu a amplia¢ao
dos direitos a essa categoria, considerada um marco legislativo para as trabalhadoras domésticas. Comité
Esquerda Diério Ciéncias Sociais USP. Trabalho doméstico no Brasil: a origem escravocrata, a lenta
evolucédo legislativa e a atual situagdo da categoria. Disponivel em:
https://www.esquerdadiario.com.br/Trabalho-domestico-no-Brasil-a-origem-escravocrata-a-lenta-evolucao-
legislativa-e-a-atual-situacao. Acesso em: 12 ago. 2021.


https://www.esquerdadiario.com.br/Trabalho-domestico-no-Brasil-a-origem-escravocrata-a-lenta-evolucao-legislativa-e-a-atual-situacao
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construido, presentes no lugar reservado, na organizacéo do trabalho, aos diferentes estratos
sociais no modo de producdo capitalista. A imposicdo do trabalho precoce que se traduz nos
processos descontinuos de estudos, ou mesmo na negacdo do direito a educagdo formal, tem
como resultado o direcionamento desse segmento social as cadeias mais precarizadas de
trabalho formal e informal.

No mais, esses trabalhadores cumprem uma funcéo determinante para a producéo e
reproducdo do capital, vendem sua forca de trabalho, como Unica mercadoria possivel, nas
diversas esferas da producdo, reproduzindo e garantindo a permanéncia deste modelo de
sociabilidade erguido no valor-trabalho como mercadoria e assentado em uma organizagéo
produtiva que “preserva, recompde ou recria relagdes de produgdo diferentes, anteriores,
diversas, dando continuidade a producdo de mais-valia” (IANNI, 1988, p. 29).

Como ultimo conjunto de indicadores de sentidos que compdem esse nucleo,
sistematizamos as representacgdes sobre o trabalho e sobre o trabalhador explicitadas durante a
entrevista. A construgdo de sentidos foi demarcada a partir dos valores edificados sobre o
papel do trabalhador e sua relacdo com o trabalho. Das falas, podemos apreender como o
sistema capitalista constrai significacdes sociais sobre o trabalho na subjetividade dos sujeitos
da EJA.

Nas condicdes concretas de vida dos sujeitos da EJA, apreendemos como esses
valores se acomodam e se naturalizam. Os indicadores de sentido sobre as significacdes
sociais do trabalho sdo valorados a partir do carater utilitario, do sentimento de felicidade, do
sentido de respeito que pode ser traduzido na relacdo trabalhador e ndo trabalhador presente

nos relatos.

[...] eu acho que pessoa que ndo trabalha ndo se sente eu acho que feliz, ndo se
sente atil [...] (Trabalhador-estudante.01, entrevista em 19/05/2021)

[...] o trabalho na minha vida ele impds até respeito, eu comecei a trabalhar novo e
0s pais eram muito rigidos, entendeu, entdo o homem que eu sou hoje, eu tento
andar certo que ninguém é perfeito, mas foi por conta do trabalho desde novinho
que eu tenho foco em trabalhar, desde crianca que eu trabalho [...]. (Trabalhador-
estudante 06, entrevista em: 02/06/2021)

O que é ser um trabalhador... Uma pessoa correta, o que é ser trabalhador uma
pessoa correta, aquela pessoa que quer trabalhar para poder estar andando ali, que
tem muita gente desempregado que as vezes vocé leva nome de vagabundo, ndo
quer trabalhar. (Trabalhador-estudante 06, entrevista em: 02/06/2021)
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As significagdes sociais que conformaram as representacfes sobre o papel do
trabalho na vida dos sujeitos foram forjadas seja pela coercio®, seja pela aceitagdo, por meio
da dualidade entre trabalhador e ndo trabalhador. Tais construcGes, no dizer de Enguita (1989,
p. 55), fez-se, dentre outros aspectos, a partir de uma “reforma moral dos trabalhadores”.

As significagcbes que concebiam um trabalhador como cumpridor de funcbes e
obediente foram amplamente construidas na subjetividade dos sujeitos sociais. Dentro dessa
I6gica, também coexistia 0 oposto, o0 preguicoso, o desvalido, 0 comumente denominado
vagabundo, ndo apto para o trabalho. Tais significacdes permeiam as formas de ajustamento
social que mascaram as relagdes de exploragdo ao longo de nossa historia e culpabilizam o
individuo por sua condicdao social e econdmica.

Goettert (2002, p. 102), no artigo “Aos ‘vadios’, o trabalho: considera¢des em torno
de representagdes sobre o trabalho e a vadiagem no Brasil”, traz valorosas contribui¢des sobre
como “no Brasil, durante os ultimos 500 anos, foram construidas representagdes de
trabalhadores e vadios. Representacbes que atenderam interesses e projetos das elites
econbmicas, desde a substituicdo do indio pelo negro, do escravo e do nacional pelo imigrante
e, hoje, do ‘incomodo’ desnecessario econdomico”, aqui entendido pelos invisiveis sociais que
vivem nas ruas de diversas cidades do pais.

Os sentidos atribuidos pelos TEs a partir das significacdes sobre o trabalho
apresentam também um carater disciplinador. A sujeicdo ao trabalho foi edificada, dentre
outras maneiras, a partir de significacdes que qualificam ou desqualificam o trabalhador.
Assim, nas subjetivacfes do individuo, o trabalhador deve ser produtivo, capaz, Util, voltado
integralmente ao trabalho. Esta significacdo social ndo caminhou sem o0 seu oposto: 0
preguicoso, o insubordinado, o vagabundo. Essas significacdes foram edificadas em sintonia
com leis rigidas de disciplinamento de corpos e mentes daqueles(as) “ndo aptos” para o
trabalho. Suas nuances escondem o real sentido da exploracdo e do rebaixamento do trabalho
a dimensdo mercadologica.

Os processos de disciplinamento sdo vitais para a reproducdo do capital, pois
contribuem para submeter a forca de trabalho, além de culpabilizar o trabalhador por sua
condigé@o de insercdo ou ndo nas cadeias produtivas, sejam elas formais ou informais. Dito

isso, a atribuicdo de sentidos construida a partir de significagdes sobre o trabalho indica

61 A coercéo e formas de disciplinamento do trabalhador podem ser sentidas em inlimeros exemplos ao longo da
historia do trabalho, ressaltamos aqui as formas de trabalho compulsérias impostas aos desvalidos sociais
desde seus primeiros formatos nas diversas “leis de pobres” e a “lei de aprendizes da rainha Elizabeth” ainda
no século XVIII. Para melhor apreciagdo das referéncias, consultar: Fernandez Enguita, Mariano. “A face
oculta da escola: educagio e trabalho no capitalismo” (1989).
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também um valor subjetivo dado ao trabalho, a partir da identificacdo de um grupo social que
pode ser visto e percebido como honesto, respeitavel, digno, logo merecedor de ser chamado
de trabalhador ou trabalhadora.

As formas de disciplinamento sobre os trabalhadores, a partir da reproducdo das
significagcOes sociais sobre o trabalho, ndo se expandem apenas nos espagos laborais. Sobre 0s
TEs da EJA, elas sdo apropriadas ainda no ciclo familiar, pois é em seu &mbito que as
primeiras experiéncias de trabalho ocorrem. Nos processos formais de educacéo, elas ganham
um teor ainda mais concreto, com a formacdo para o trabalho, de carater utilitarista, a partir
das demandas do processo produtivo.

Ao aglutinarmos os indicadores de sentidos que compdem esse primeiro nicleo a
partir dos sentidos do viver e sobreviver dos TEs da EJA, o modo como produzem suas vidas
e a urgéncia do sobreviver apresentaram-se na construcdo de sentidos atribuidos ao trabalho
para esse segmento social. A atividade de trabalho ndo é uma escolha profissional, mas uma
imposicdo precoce, nesse sentido, as necessidades e os motivos que ddo sentido se
concretizam nao no conteddo dos trabalhos desses coletivos, mas a finalidade de suas acGes é
orientada pelo crivo da sobrevivéncia.

A construcdo desses sentidos estd diretamente relacionada a sociabilidade capitalista
e a seus valores de vida, aspecto que aproxima o campo de trabalho dos TEs as formas de
alienacdo do trabalho. Isso ocorre porque a forma como sao inseridos em seus trabalhos esta
posta previamente pelas significacdes sociais subordinadas pela divisdo social e de género no
modo de producéo capitalista.

Essa compreensdo nos ajuda a entender como a construcdo de sentidos sobre o
trabalho se da de forma alienada, traduzindo-se nas motivacdes dadas aos seus trabalhos
subjetivadas como meio de satisfazer as necessidade mais imediatas da vida, em que o salario
é 0 que move o individuo, possibilitando a este participar de uma estrutura social imposta pelo
consumo como Vvalor necessario de inclusdo, mesmo que periférica, nessa sociabilidade de
classes.

Leontiev (2021, p. 170) explica que, na sociedade de bens de consumo, 0 sentido
(Sinn) do trabalho ndo € produzir bens para a satisfacdo das necessidades humanas, mas
ganhar um salario. Para o trabalhador, “[..] o sentido da jornada de trabalho de doze horas ndo
estd no fato de que ele tece, fia, fura e assim por diante, mas no fato de que ele € um modo de
ganhar o salario que lhe permite comer, ir ao bar, dormir”.

Duarte, N. (2004, p. 58) ressalta que a ruptura entre significado e sentido que a

atividade do operario tem deve ser compreendida como parte necessaria do processo de
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reproducdo do capital, isto é, “o sentido pessoal que o trabalho tem para o operario ¢ uma

consequéncia do sentido que esse trabalho tem para a sociedade capitalista”.

Acontece que também para a sociedade o trabalho do operario apresenta uma ciséo
entre o conteddo e o sentido. Como estamos falando de uma sociedade capitalista, 0
sentido que a atividade do operario tem é o de parte necessaria do processo de
reproducdo do capital, ou seja, o sentido é dado pelo valor de troca da forga de
trabalho. Como se sabe, na analise formulada por Marx, o valor de troca é
indiferente ao valor de uso da mercadoria. No caso dessa mercadoria especifica, a
forca de trabalho, o valor de troca é indiferente ao trabalho concreto, ou seja, ao
contetido da acdo concreta do operario. Assim, ndo é apenas para 0 Operario que o
sentido do seu trabalho se dissocia do conteldo deste, esse fendmeno ocorre também
para a sociedade (DUARTE, N., 2004, p. 58).

A atribuicdo de sentidos impulsionada pela sobrevivéncia imediata, pela necessidade
de sustento de si e de suas familias, apartada do contetido de suas atividades, ndo pode ser
entendida como algo estatico e imutavel. Como sujeitos histdricos, na dialética da realidade,
emergem possibilidades de transformacdo e apreensdo das contradi¢cGes sociais. Leontiev
(1978, p. 133 apud ASBAHR, 2014, p. 269) aponta que a ruptura entre significado e sentido
que gera a fragmentacdo da consciéncia cria as contradi¢des que, na realidade, podem “gerar
processos de tomada de consciéncia e gerar entre os trabalhadores uma revolta contra a
ideologia burguesa e a organizacdo social que produz tal ideologia”.

E dentro dessas condigBes que os sujeitos da EJA também encontram espacos para
resistir, contraditoriamente, as formas de trabalho alienado, buscando ressignificar e encontrar
sentidos que os ligam ao trabalho em sua forma ontoldgica, formadora, humana e criativa.
Apresentamos nesse nlcleo aspectos pontuais em um dos relatos, mas outras construcdes de
sentidos serdo explicitadas na proxima se¢do. Na relacdo dialética do viver e sobreviver dos
sujeitos da EJA, buscaremos no nlcleo que segue captar a construcdo de sentidos a partir dos

modos de ser dos TES sob a égide do capital.

4.2 O segundo nucleo — modos de ser do(a) trabalhador(a) da EJA

O segundo nucleo de significacdo — Modos de ser do(a) trabalhador(a) da EJA — trata
de como compreendem seus trabalhos (atividades, atribuicdes e identificacdo com a atividade
desempenhada) e como se percebem enquanto trabalhadores. A forma como os sujeitos da
EJA compreendem seus trabalhos e se percebem enquanto trabalhadores constitui uma
importante unidade de sentidos, incorporando as determinagdes historicas construidas sobre o

trabalho no capitalismo.
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Os TEs, ao refletir sobre como compreendem seus trabalhos, a partir das atividades e
atribuicGes desempenhadas, expdem indicadores de sentidos que envolvem agdes praticas de
execucdo de tarefas diversas, realizadas em atividades formais e informais. Os indicadores
que consideramos mais relevantes estavam associados a “pontualidade”, “fazer de tudo”,
“deixar tudo certinho” e “fazer uma alimentag¢do saudavel” ¢ “ecu trabalho com o nés”. Aos
descrever quais as fungdes desempenhadas nos locais de trabalho, os relatos valoraram acoes

tais como:

[...] entrega, comunicagdo com o publico, e tem que ser muito pontual também,
porgue assim quando a pessoa faz uma compra a gente tem que ter a obrigacao de
entregar, entdo a gente toma um papel de linha de frente, né, muito grande, que a
gente j& conversa diretamente com o cliente, entdo a gente tem que ter um... fazer
um papel muito bom para poder, a gente poder se sair bem, para ndo ter
reclamacéo. (Trabalhador-estudantes 02, entrevista em: 21/05/2021)

[...] no meu trabalho eu fago de tudo, la eu fago comida, 14 eu lavo roupa, 14 eu
passo, la eu cuido de duas pessoas que eu estou com ela quase vinte anos, que sdo
pessoas idosas que gosto muito, esse é uns dos meus trabalhos, porque na verdade
eu tenho quatro, eu trabalho em quatro lugares, mas eu cito esse, pela longa
convivéncia que eu tenho com eles. (Trabalhador-estudante 04, entrevista em:
23/05/2021)

Eu faco, desligo o maquinario na hora de vir embora, ligo também, deixo tudo
certinho, deixar tudo certo. (Trabalhador-estudante 05, entrevista em: 30/05/2021)

[...] chegar e fazer uma alimentagéo saudavel para aquelas criangas, né, saber que
no final da tarde eu realizei todos aqueles sonhos, aquelas expectativas [...] e tudo
deu certo junto com a equipe, eu costumo falar que no meu trabalho eu néo
trabalho com eu, eu trabalho com nds, quando déa certo é todo mundo, quando erra
é todo mundo. [...] eu sou auxiliar, a gente vai lavar as lougas, segunda, terga,
quarta vai mudando, cada um tem uma atividade, mas tudo junto, se um precisar do
outro ali est4d pronto para ajudar. (Trabalhador-estudante 06, entrevista em:
02/06/2021)

Segundo o TE 02, sua atribuicdo relaciona-se com o atendimento eficaz ao publico
na entrega de encomendas. Ao tratar de suas atribuicdes, a pontualidade sobressai na
construcdo de sentido. Essa € vista como essencial dentre as suas funces, e ele se vé como
um trabalhador fundamental na relagcdo da empresa com o cliente, pois depende dele a entrega
da mercadoria. Suas atribuicdes envolvem acGes tais como: entrega de encomendas e pedidos
por aplicativo; comunicagdo com o publico; ser pontual; relacdo direta com o cliente.

No relato da TE 04, a atribuicdo de sentido sobre as atividades realizadas esta
relacionada ao trabalho doméstico. “Fazer de tudo” nos afazeres domésticos € o sentido que
define suas funcgdes, inclusive, cuidar de um casal de idosos é visto como uma de suas

atribuicbes. A dimensdo afetiva com os empregadores aparece como central, sendo esse
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aspecto o preponderante ao descrever que possui quatro trabalhos, mas considera esse como
mais importante pela longa convivéncia e vinculo adquirido.

Na fala do TE 05, o “deixar tudo certinho” ¢ preponderante na atribuigcdo de sentidos
sobre suas fungbes. Em seu relato, evidencia-se a dimensdo do trabalho operacional,
simplificado, nos moldes de uma fabrica. As atribuicbes de sentido valoradas como suas
fungBes correspondem a repeticdo de movimentos que envolve ligar e desligar determinada
maquina. Ao inferir a necessidade de “deixar tudo certinho”, o sentido do disciplinamento e
execucdo manual de algo é prevalecente em seu relato.

No ultimo relato escolhido, o TE 06 tece consideracdes sobre suas atribuicdes,
conformando sentidos em que o preparo de alimentos saudaveis remete a uma relacdo afetiva
com outros agentes sociais. Segundo o entrevistado, sua fungdo é o “preparo de uma
alimentacdo saudavel”, e essa acdo tem para o sujeito o sentido de realizar sonhos e suprir
necessidades de criangas.

Em sua subjetividade, tendo consciéncia ou néo, o pleno desenvolvimento de uma
crianca, no processo de ensino-aprendizagem, relaciona-se também com uma alimentacdo
saudavel. A execucdo de tarefas manuais fica evidenciada ao descrever sua rotina de trabalho,
da mesma forma que a cooperacdo é apresentada como um sentido importante na realizacéo
das tarefas, encerrando o que seriam suas atribuicoes.

Ao refletir sobre suas atribuicOes e atividades laborais, 0s sujeitos da EJA teceram
consideracBes que os aproximaram de acBes praticas na execucdo e reproducdo de
determinadas tarefas, dentro de uma organizacdo de trabalho, presente no setor de servicos.
Os relatos revelam o lugar destinado para os sujeitos da EJA na esfera produtiva, situando-os
em formas pretéritas de trabalho aliadas a novas morfologias, presentes sobretudo no setor de
servicos, no que é chamado por Antunes (2018, p. 88) de “trabalhador assalariado da era
digital”.

A compreensdo dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos TEs deve ser considerada
na maneira como 0s sujeitos se identificam com seus trabalhos. Ao refletir sobre essa
temética, podemos identificar as formas de ser do sujeito da EJA na organizacéo do trabalho
no modo de produgdo capitalista. Os indicadores de sentidos que consideramos mais
relevantes estdo relacionados aos seguintes aspectos: “autonomia, “facilidade”, “peguei o
jeito”, “se torna mais facil” e “ me identifico”.

Os relatos revelam individualidades de classe, homens e mulheres que trabalham,
apresentando caracteristicas bésicas da condigdo de trabalhadores que os aproximam de um

nacleo periférico de trabalho, funcional ao sistema, compondo uma massa substancial de
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forca de trabalho absorvida em trabalhos formais e informais que consideramos no apreender
de nosso objeto de estudo, assim pontuados:

Esse que eu estou, eu trabalho porque eu preciso, mas eu era antes o outro,
entendeu? eu gosto, né, eu gosto tipo, eu gosto de passar roupa, eu gosto de fazer
faxina, gosto de lavar louca, as coisas de dentro de casa, mas atualmente eu estou
fazendo porque eu realmente eu preciso. (Trabalhador-estudante 01, entrevista em
19/05/2021)

Eu me identifico pela facilidade que eu tenho de gostar de dirigir também, e o
conhecimento de conhecer varios lugares diferentes, entendeu, como eu trabalho
com entrega eu conheco Brasilia inteira, entdo, assim, se eu pegar um endereco eu
bato em cima, entendeu [...] entdo ali se torna mais facil, mais pratico, ai eu
termino me identificando que eu faco um bom servico, né. (Trabalhador-estudantes
02, entrevista em: 21/05/2021)

eu gosto muito do que eu faco, louvo a Deus todos os dias porque eu tenho um
trabalho, mas me identificar, assim, ndo é algo que eu quero, tanto que eu voltei a
estudar porque eu quero algo melhor, ndo €, ainda, no que eu quero trabalhar, eu
quero ir em busca de outras coisas, €, assim, me identificar com o que eu fago, fago
porque estou la, porque devo fazer, mas ndo é algo ainda que eu quero, tipo, ah,
vOU me aposentar aqui, ndo, eu quero algo melhor, e eu estou em busca disso.
(Trabalhador-estudante 03, entrevista em: 23/05/2021)

Olha s6, essa minha identificacdo com um trabalho eu me identifico por que, porque
quando vocé faz algo que vocé gosta vocé acaba se identificando, eu virei diarista,
tipo assim, ndo tipo, ndo era o que eu queria da vida, ndo era, mas sim pelo objetivo
de ter algo que tenho hoje, e que meus outros trabalhos ndo permitia, que eu
trabalhei de recepcionista, passei um tempo trabalhando em feiras, mas eles ndo me
deram autonomia, entdo eu me identifiquei com o meu trabalho que eu tenho hoje,
eu cuido de duas pessoas idosas, que 14 eu faco tudo, entendeu, e que acima de tudo
ainda me deu muitas coisas. (Trabalhador-estudante 04, entrevista em: 23/05/2021)

Hoje sim, mas no comeg¢o ndo, nunca tinha trabalhado nesse tipo de servico, quando
eu vi a primeira vez achei meio diferente, que hoje com o tempo que eu estou, a
experiéncia que eu ja peguei, hoje tudo é bem facil. [...] peguei o jeito, assim,
quando vai acontecer alguma coisa eu sei antes de dar problema, eu sei que vai dar
problema, aviso ao gerente e tudo, ele vé que é verdade e tal, entdo acho que
acredito mais por causa disso. (Trabalhador-estudante 05, entrevista em:
30/05/2021)

Eu me identifico sim, no meu trabalho, me identifico com tudo, com as pessoas, com
as criangas, entendeu, com diretor, com monitor, com professor, me identifico com
todos eles, eu ndo sou uma pessoa dificil, mas também nédo sou uma pessoa facil, se
ndo tiver amizade comigo, s6 se me gritar, ndo grita comigo ndo. (Trabalhador-
estudante 06, entrevista em: 02/06/2021)

Os dialogos revelam uma tendéncia em simplificar o trabalho voltado a
sobrevivéncia e a necessidade de manutencdo da vida. O trabalho estd longe de ser sua
realizacdo, dessa forma, os sujeitos ndo se reconhecem em seus trabalhos, e a dimenséo do
salario, da renda, se concretiza para o trabalhador como Gnico meio de prover sua vida. E o

que motiva sua acéo, tornando-se o ponto de identificagdo com o trabalho realizado.
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No relato da TE 04, a identificacdo com o trabalho veio como resposta a
possibilidade de autonomia financeira. Foi o trabalho de diarista, como escolha profissional
ndo tao livre, mas uma escolha que lhe possibilitou ter condi¢des concretas de sobrevivéncia.
A autonomia financeira encerra um importante sentido na identificacdo da trabalhadora com
sua atividade laboral.

Um segundo aspecto deve ser considerado nos relatos transcritos pelos TEs 02 e TEs
05, nas falas, os sentidos que emergem expdem uma identificacdo com o trabalho préatico e
operacional. A identificacdo com o trabalho é subjetivada pela experiéncia e praticidade na
execucdo das tarefas realizadas ao longo da pratica laboral. A facilidade e praticidade séo
atributos que revelam sentidos de identificagdo com suas fungdes, inclusive sendo pontuado
pelo TE 05 como valor de verificagdao na realizagcao de um “bom servigo™.

No ultimo relato, para o TE 06, a atribuicdo de sentidos que evidencia a identificacdo
com a atividade laboral € subjetivada a partir das relagdes sociais e afetivas que mantém no
trabalho. O bom relacionamento com o grupo de trabalho e/ou agentes sociais que transitam
nesse ambiente aparece como identificacdo com o trabalho desempenhado. E importante
perceber que, em sua fala, a dimenséo da atividade pratica ndo € mencionada e a atribuicédo de
sentido se expressa pelas relagdes sociais construidas.

A compreensdo que os sujeitos da EJA d&o sobre seus trabalhos encerra, de forma
geral, sentidos nos quais a acdo pratica de suas atividades é meio para alcancar uma renda
necessaria a sobrevivéncia. Retomando uma reflexdo explicitada, essa condicdo lhes é
familiar desde a infancia. Percursos de trabalho que foram muitas vezes impostos e/ou como
opcodes néo tao livres, apesar de serem consideradas escolhas.

As formas de trabalho e a identificacdo com ele revelam como o carater alienante
sobressai desde o inicio de sua acdo, isto porque o motivo pelo qual o trabalhador-estudante
realiza sua atividade tem sido o de garantir a sobrevivéncia. A propria significacdo social
reproduzida pela sociabilidade capitalista pressupfe o salario como objetivo central do
trabalho. O contetdo de suas atividades se reduz na dimensdo da execucdo de tarefas
simplificadas e manuais.

E importante destacar que, ao abstrairmos das falas a construcio de sentidos a partir
da prevaléncia desses aspectos, ndo estamos afirmando que, na agdo pratica das atividades dos
TEs, ndo haja um saber do trabalho compartilhado como significacdo social de suas atividades
laborais e que sdo transmitidas e apropriadas pelos sujeitos da EJA. Mesmo em fungdes
simplificadas e de execucdo, hd um saber presente em suas atividades, isto é, “ha atos de
intencionalidades para dar sentido ao fazer” (BARATO, 2008, p. 5).
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Entendemos que as significacdes construidas sobre os trabalhos simplificados e
manuais, historicamente, na logica do sistema capitalista, sdo transmitidas como trabalho que
ndo requer um saber intelectual e ha uma negacdo do valor desses trabalhos. Na reproducéo
ideologica desses valores, que inclusive se reitera na dualidade que estrutura uma formacéo
propedéutica e uma formacdo técita, ha uma relagdo de poder que contribui para alienar o
trabalhador do contetdo do seu trabalho e de desqualificar suas func@es, aspecto que contribui
para a precarizacdo e exploracdo de suas atividades.

Se o trabalhador ndo se reconhece em sua atividade, se seu trabalho é subjetivado
sem o reconhecimento de que ha um saber do trabalho, que resulta em algo objetivado, isto &,
produzido nas relagOes sociais como sintese do conhecimento humano, o trabalho se converte
em meio de vida traduzido no ganho salarial. Barato, ao discutir a importancia do saber do
trabalho nas atividades produtivas, ressalta que a desqualificacdo da inteligéncia do
trabalhador manual faz parte de um jogo que desqualifica aqueles cujas fungdes foram ou sdo

muito simplificadas.

Tal ignoréncia serve para justificar decisdes gerenciais supostamente baseadas em
dominio do processo produtivo. Um caso emblematico nesse sentido é a conhecida
historia de Schmidt, o trabalhador escolhido por Taylor para ilustrar a relagéo entre a
geréncia orientada por principios cientificos da organizacdo do trabalho e um
trabalhador manual. Cabe notar que, mesmo entre os criticos de Taylor, Schmidt
continua a ser visto como um trabalhador sem inteligéncia, incapaz de perceber o
sentido de suas atividades (BARATO, 2008, p. 6).

Isso posto, um outro aspecto presente nesse nlcleo € a disponibilidade para o labor
gue acompanha esses sujeitos. Seus percursos de vida foram permeados pelas mais diversas
formas de apropriacdo da forca de trabalho. Tal panorama nos leva a refletir sobre as
condigdes de trabalho ou dificuldades no @mbito de suas atribuigcdes laborais transcritas nas
entrevistas.

Nas condicBes concretas de realizacdo das atividades laborais dos TEs, encontramos
importantes indicadores que nos ajudam a compreender os sentidos atribuidos ao trabalho
pelos sujeitos da EJA. Ao tecerem consideragdes sobre as condi¢des e dificuldades
encontradas no desempenho de suas fungdes, os TEs elaboram sentidos que mascaram a
dureza de seus trabalhos, ao considerarem que encontram “boas condi¢des de trabalho”,
“nenhuma dificuldade”, “ndo tenho nada que reclamar”, ou mesmo falas que apresentam na

rotina de trabalho as diversas situacdes vividas subjetivadas pelas “varias coisinhas que

prejudica a gente”.
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Os relatos que seguem sdo esclarecedores, pois revelam, a partir dos sentidos
atribuidos as condicGes e dificuldades encontradas em suas fungdes praticas, determinantes
que contribuem para a compreensao desses trabalhadores nos diversos arranjos das cadeias

produtivas nas quais estdo inseridos:

As principais dificuldades que eu encontro sdo muito transito, hoje em dia, hoje em
dia pelo fato também de eu estar dirigindo um carro mais antigo, entdo, porque
também as vezes termina dificultando porque as vezes acontece alguma coisa, pode
quebrar alguma coisa, entendeu [...]. Tem cliente que também &, assim as vezes a
gente conversando com o cliente ai acontece alguma coisa tipo, o carro quebra, e ai
o cliente ndo gosta porque as vezes a compra dele demorou de chegar, as vezes tem
muita entrega, e ai o cliente quando recebe a gente vem ai as vezes coloca a culpa
em cima da gente, entdo véarias coisinhas que as vezes, né, prejudica a gente.
(Trabalhador-estudantes 02, entrevista em: 21/05/2021)

A minha condigdes de trabalho eu posso te falar que elas sdo boas, eu estou ha
quase vinte anos, apesar da gente, nds doméstica ndo, a gente ter adquirido
recentemente os direitos, né, de ter uma carteira assinada, de ter os seus direitos
pagos, porque a gente ndo tinha, eu ja tinha antigamente, antes mesmo, foi criado
uma conta para mim, e nessa conta foi depositado o meu fundo de garantia que eu
nao tinha direito, eles fizeram essa conta para mim, entdo, assim, eu nao tenho nada
que reclamar, eles sé&o muito bons comigo, eles me incentivam muito, eu voltei para
a escola porque eu quero algo melhor, mas o meu servi¢co eu ndo tenho nada a
reclamar dele, pois dele eu adquiri tudo que eu tenho hoje. (Trabalhador-estudante
04, entrevista em: 23/05/2021)

eu ja tive dificuldade que eu ndo entendia, agora hoje que eu ja entendo e eu mais
ou menos sei onde é o problema... Quando da algum problema, assim, as pessoas
que cuidam da manutengdo se ndo estiver por 14 eu mesmo fago. (Trabalhador-
estudante 05, entrevista em: 30/05/2021)

No primeiro relato, sua atribuicdo principal esta centrada na entrega de produtos,
sendo o carro o0 meio pelo qual sdo viabilizadas as entregas. As situacdes expressas mostram
as dificuldades mais recorrentes do seu dia a dia. No entanto, sua atividade esta inserida na
organizada do trabalho pela expansao informacional-digital difundida no setor de servicos.

O TE é um prestador de servicos de uma empresa que viabiliza a entrega de produtos
comercializados nas plataformas digitais de compra de produtos. Nessa estrutura, a
individualizagdo e a invisibilizagdo das relagOes laborais assumem a “aparéncia de prestagdo
de servigos”. Antunes (2018, p. 135) esclarece que esses trabalhadores compdem o que ele
denomina de nova morfologia do trabalho, que inclui os chamados “assalariados de servigos”
contratados em diversas formas de trabalho terceirizado, subcontratados e temporarios.

Ao descrever as dificuldades presentes em suas atividades, a atribuicdo de sentidos
relaciona-se a uma postura requerida ao trabalhador. As dificuldades que encontra em sua

rotina de entrega carrega subjetivada o que se espera no desempenho de suas funcdes. Nesse
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sentido, a busca da eficiéncia, a pontualidade, disposicdo e responsabilidade evitariam
situacdes que o prejudicam no exercicio de suas funcgdes.

Assim, na rotina de entregas, sdo requeridas desse trabalhador competéncias que
envolvem a eficiéncia, isso se traduz na busca pela pontualidade das entregas,
independentemente da quantidade de demandas. A habilidade de dialogar com os clientes
requer desse trabalhador uma postura atuante. Além disso, cabe a ele zelar pelo produto de
forma a evitar danos. O sentido de responsabilidade na eficacia da entrega estd presente
quando o sujeito se percebe como “linha de frente” entre a empresa ¢ o cliente, cabendo-lhe a
solucdo de problemas, sendo, na pratica, um mediador para garantir a eficcia da relacdo
direta entre a empresa e o cliente.

Um importante ponto na relacdo com o trabalho ndo aparece diretamente nas falas. O
tempo de vida no trabalho e o tempo de vida fora do trabalho. O tempo é sentido como um
contraponto em ser eficiente na entrega das mercadorias. O trabalhador corre contra o tempo a
cada entrega, pois € necessario ser pontual, e disso depende a satisfacdo do cliente e a
posterior avaliacdo do seu desempenho.

No entanto, o tempo ndo aparece como problema aparente para o0 sujeito, nesse
relato, quando comparado ao tempo de vida fora do trabalho, o tempo de vida no trabalho
toma seu tempo de vida para viver, criar, descansar, ser, e essa questdo fica clara em outra fala
do sujeito, a0 mencionar que cumpre uma extensa carga de trabalho e que ele se cobra por
isso, trabalhando todos os dias das 10:00 as 21:00.

Quando perguntado se seu trabalho o estimulava a continuar seus estudos, o TE 02
assim respondeu: “O meu trabalho hoje, pelo que eu estou passando, eu acho que ele me
desestimula. Pela carga horéria que eu estou trabalhando, e também pelo fato de que assim,
hoje em dia é poucos 0s empregos que Vocé consegue que da para vocé trabalhar e estudar,
né, entdo eu acho que o trabalho hoje ele desestimula bastante o estudante”.

Destacamos, portanto, o avancgo sobre o tempo de trabalho que usurpa o tempo de
vida dos trabalhadores. Os mecanismos de acumulagio avangam sobre o tempo de trabalho®?
com a ampliacdo das jornadas de trabalho e a flexibilizag&o da legislacdo social protetora do

trabalho, em particular, no setor de prestacdes de servicos.

62 Antunes (2018, p. 142) ressalta que, nas relagdes de trabalho na era da flexibilizagéo, é necessario entender
que “ndo ha limites para a precarizagdo, apenas formas diferenciadas de sua manifestagdo”, nas quais se
articulam desde as formas mais predatérias, em uma cadeia produtiva, até as mais qualificadas,
desenvolvidas em grandes corporagdes. Por isso, na atual fase do capital, “o dominio do trabalho, ¢ mais do
que nunca, dominio do tempo de trabalho”.
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Na fala da TE 04, a construcdo de sentidos esta centrada de forma mais aparente na
ligacdo afetiva. Ela descreve que possui quatro empregos, e que trabalha todos os dias da
semana. Mesmo assim, as condices de trabalho desaparecem em sua subjetivacdo afetiva
com um de seus empregadores. E a partir desse trabalho que a TE da EJA atribui sentidos,
considerando boas as condi¢es de suas atividades. O sentido de cordialidade e gratidao
apresenta-se nas relacdes desenvolvidas entre seus patrfes e ela. Esse aspecto revela uma
expressao naturalizada nas relacdes de trabalho domestico em nosso pais que contribuiram
para a propria invisibilidade dessa atividade, ndo sendo vista como uma categoria profissional
por décadas.

Além dessa questdo, ha outros aspectos presentes em tais relacdes, herdadas da base
escravocrata aqui construida, na qual o trabalho domeéstico acomodava-se sobre relacGes
paternais que mascaravam as condicOes de trabalho dessa categoria profissional, contribuindo
para 0 nao reconhecimento de seus direitos, mesmo quando este ja é uma realidade juridica.
Ao tratar de suas condicdes de trabalho, o sentido da gratiddo é expresso pela trabalhadora ao
refletir sobre o pagamento dos seus direitos trabalhistas, pagos por seus patrdes, quando esses
nem mesmo eram reconhecidos.

E oportuno refletir sobre o peso dado a trabalhadora para essa questio. Na fala, ha
também, contraditoriamente ao sentido de cordialidade e gratiddo, um sentido outro,
vinculado a importancia dos direitos trabalhistas como uma conquista enquanto classe
trabalhadora. Esse sentido representa uma conquista de autonomia. A autonomia financeira,
representada no reconhecimento e pagamento de seus direitos, € sentida como um ganho
positivo e de realizacdo em seu trabalho, no entanto, ndo podemos nos esquecer que seu
trabalho inscreve-se dentro de uma sociabilidade que aliena o individuo.

Um outro fator importante que carrega a fala da trabalhadora esta presente no sentido
daquilo que ela considera como trabalho. Nesse e em outros momentos, ha uma subjetivacao
construida na qual o trabalho com carteira assinada € o que ela considera como emprego, a
representatividade enquanto trabalhadora emerge dessa relagdo contratual. Consideramos que
o vinculo adquirido, os direitos trabalhistas, a segurancga e a autonomia frutos dessa atividade
laboral contribuiram na construcdo de sentidos, evidenciando a importancia dessa atividade
em sua vida.

Contraditoriamente, em sua fala, as condi¢bes concretas de realizacdo de suas
fungbes foram mascaradas pela dimensdo afetiva descrita. Em uma das perguntas, tais

condigdes de trabalho apareceram evidenciando a dura realidade dessa atividade profissional.



158

O meu trabalho é um trabalho bem duro, bem agitado mesmo, eu entro no meus
servigo as oito e saio as cinco, eu trabalho de sabado a domingo, e ai eu te falo que
estar trabalhando para mim é realmente bem-estar mesmo, porque eu trabalho
muito, e € muito mesmo. [...] trabalhar sem ter praticamente cinco minutos, de cinco
a dez minutos para almocar, levantar e continuar trabalhando de novo até as cinco,
pegar mais duas horas de engarrafamento para chegar em casa é bem complicado.
(trabalhador-estudante 04, entrevista em: 23/05/2021)

Para o TE 05, as dificuldades encontradas no desempenho de suas funcbes sdo
explicitadas pela falta de experiéncia no manuseio do maquinario. A construcdo de sentidos
no universo das dificuldades vividas na féabrica estd relacionada ao seu desempenho na
execucdo de sua funcdo. A repeticdo leva esse TE a familiarizacdo com aquilo que seria
funcdo. No entanto, outros aspectos das relacdes de trabalho sdo desconsiderados, o tempo de
trabalho, a quantidade de demandas, as relaces no processo de producdo, ndo sdo
consideradas nessa fala.

Nesse relato, um aspecto me deteve. Para além da compreensao do trabalho simples
caracterizado pelo sujeito, seu relato, em outros aspectos da entrevista, deixa evidente que ele
ndo encontra maiores problemas na execucdo de tarefas. E por ele caracterizado como um
“trabalho facil”. Mas como situar e compreender, para além do aparente, a fala em questao? A
partir da totalidade de seus relatos, algumas determinagdes foram apreendidas.

A construcdo de sentidos dada pela experiéncia com o manuseio de uma determinada
maquina, expressa pela facilidade na execucdo de suas funcBes, deve ser compreendida a
partir de suas trajetorias de trabalho. Durante suas falas, o trabalho precarizado e
embrutecedor Ihe foi imposto desde muito cedo. O trabalho infantil, na roga, foi uma condicgéo
para a sobrevivéncia desde aproximadamente 0s 14 anos.

A jornada didria aparece nesta fala: “Antes do sol esquentar e voltava quando o sol
estava frio”. Com 17 anos, ele conheceu uma das formas mais embrutecedoras de exploracao
do trabalho, o garimpo, no qual descreveu que trabalhava o tempo todo: “[...], mas eu
trabalhar o tempo todo, assim, mesmo, assim, o dia inteiro e no outro dia também foi no
garimpo”.

Consideramos que as formas de trabalhos precarizadas moldaram esse sujeito e
contribuem para a percepgao sobre seu proprio trabalho hoje. Em seu relato, a passividade e a
resignacdo afloram ao descrever a relagdo com a sua atividade. A obediéncia também se
explicita e, junto a ela, hd uma compreensdo sobre um trabalhador que executa comandos, que
recebe ordens. Essa postura, explicitada ao atribuir sentidos ao seu trabalho, revela aspectos

relacionados a sujeicao e ao disciplinamento do trabalhador.
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Enguita (1989, p. 30), ao tratar da longa marcha do capitalismo, enfatiza o0s
mecanismos institucionais criados para construir sobre a vida dos individuos maneiras de
incorporar 0os caminhos de seus antecessores, sem perder de vista o trabalho como meio de
sobrevivéncia. Ao descrever esses caminhos, “para que cada novo individuo pudesse inserir-
se nas novas relagdes de producdo de forma ndo conflitiva”, o autor enfatiza que muitas
velhas instituigBes contribuiram para isto e, entre todas, cabe destacar os exercitos de

conscrigéo:

que, como reza o ditado, "nos fazem homens". Ndo ha nada tdo parecido com a
estupidez e com a falta de interesse da atividade fabril quanto a militar a que séo
submetidos milhdes de jovens vardes nos paises com servico militar obrigatdrio.
Depois de tal experiéncia, 0 mais embrutecedor dos trabalhos pode ser visto como
uma liberacéo (ENGUITA, 1989, p. 30).

A partir de Enguita (1989), podemos compreender como as formas de
disciplinamento para o trabalho moldam os sujeitos sociais ao longo da histéria. O exemplo
dado nos remete a experiéncia de trabalho vivida em um garimpo pelo sujeito de nossa
pesquisa. Depois desse trabalho embrutecedor, qualquer forma de trabalho pode ser vista
como liberagdo. Para quem teve uma experiéncia em um garimpo, qualquer outro trabalho
pode parecer facil. A construcdo de sentidos dada pela expressdo facilidade é preponderante
nas falas desse TE, e podemos compreender a luz de seu percurso de trabalho o porqué dessa
subjetivacdo em sua fala.

Por fim, um outro aspecto apreendido em seu relato relaciona-se aos processos de
exploracdo e apropriacdo do mais-valor. Ao mencionar que sua funcdo na fabrica de castanhas
é voltada para a selecdo dos frutos do caju, observamos que esse trabalhador era desviado de
suas funcbes contratuais. O trabalhador exerce funcfes como operario, mas € empregado
como auxiliar de servigos gerais.

Essa questdo ndo é apenas uma formalidade burocratica, mas evidencia como o
capital usa mecanismos que potencializam a exploracdo da forca de trabalho, uma vez que os
salarios variam de acordo com as fungbes desempenhadas pelo trabalhador. Além disso,
chamou-nos a atencdo o fato de o TE ndo enxergar qualquer contradicdo em ser contratado
para uma finalidade e exercer uma fungéo diversa daquilo previsto em contrato.

Compreendemos que esse fato revela mais uma vez o distanciamento entre o
conteudo do trabalho e 0 que motiva o sujeito a agir. O que motiva a acdo do TE € o salario, e
essa questdo sobressai independente da atividade que exerca. As consideracOes sobre o0s

sentidos que emergem das formas como os TEs da EJA se percebem a partir das condicoes e
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dificuldades em seus respectivos campos de trabalho direcionaram a nossa ultima pergunta,
objetivando compreender como 0s sujeitos atribuem sentidos sobre as significacdes sociais
construidas sobre a concepcdo do ser trabalhador(a).

Na construcdo de sentidos, os indicadores mais presentes foram valorados a partir do
carater comportamental. Ser trabalhador é concebido por meio de uma postura requerida no
trabalho. Nesse sentido, os indicadores aparecem atrelados ao compromisso, a pontualidade, a
a gratiddo e a responsabilidade.

Além desses, “ser correto”, “andar na linha” e “querer trabalhar” compdem a
construcdo de sentidos ja presentes em outros momentos, evidenciando que sobre o0s
trabalhadores as formas de disciplinamento sdo ressignificadas e contribuem, além de
submeter a forca de trabalho, para mascarar as relagdes de exploracdo na atualidade.

As significacdes sociais refletem as praticas laborais dos TES, mas essas nao se
limitam somente a esses espagos. As diversas instituigdes sociais contribuem para a difuséo
de padrdes, posturas e valores sobre o trabalho a partir dos interesses do sistema vigente,
resultando na estruturacdo de um aparato social moldado tendo como referéncia os valores

burgueses. lanni, ancorado em Marx, ajuda-nos a compreender essa questao:

As ideias da classe dominante sdo as ideias dominantes em cada época, ou dito em
outros termos, a classe que exerce o poder material dominante na sociedade &, ao
mesmo tempo, seu poder espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao 0s
meios para a producdo material dispGe com isso, a0 mesmo tempo, dos meios para a
producdo espiritual, o que faz com que se lhe submetam, no devido tempo, a médio
prazo, as ideias daqueles que carecem dos meios necessarios para produzir
espiritualmente (IANNI, 1988, p. 43).

Nas transcricdes que seguem, podemos abstrair como os valores burgueses do
trabalho aparecem na construcdo de sentidos na concepcao sobre o ser trabalhador, ja que o
carater disciplinador a partir de uma conduta esperada do trabalhador orienta os sentidos
produzidos. Para o TE 06, as atribuices de sentidos aparecem na dualidade entre ser
trabalhador e nédo ser trabalhador.

Dessa forma, “ser correto”, “andar na linha” e “querer trabalhar” sdao sentidos
preponderantes naquilo que comporta sua percepcdo sobre o ser trabalhador. De maneira
implicita, sua fala carrega seu oposto, aquele que “ndo quer trabalhar”, ao mencionar “[...]
aquela pessoa que quer trabalhar para poder estar andando ali, que tem muita gente
desempregado que as vezes vocé leva nome de vagabundo, ndo quer trabalhar”.

Observem que as esferas da vida profissional e social se cruzam. Querer trabalhar,

para além de ser uma necessidade organica do corpo, é também uma exigéncia social que
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comporta sentidos que valoram quem é cidaddo/trabalhador ou vagabundo/incapaz para o
trabalho, pois disso depende a incluséo e aceitabilidade na comunidade e mesmo na familia.
Alcancgar o status de trabalhador requer a aceitacdo das condi¢cdes de trabalho nas quais as
relacBes de trabalho sdo construidas e assentadas.

Ao mesmo tempo, é requerido desse sujeito que incorpore uma forma de ser
trabalhador, dentro de um conjunto de significagcOes apresentadas que compdem o perfil de
um trabalhador aceitavel para atender as condicdes da producdo em dado contexto. Assim, é
necessario que as significagdes sejam incorporadas na subjetividade dos individuos de
maneira a sujeitar corpos e mentes de maneira ndo conflitiva. As significagdes sociais séo
espraiadas de maneira a forjar no imaginario social concepc¢des, valores e atitudes sobre
trabalhadores e néo trabalhadores.

Goettert (2002, p. 101) explicita que foi a partir da diferenciacdo que foram
construidas, no Brasil, representacdes sobre trabalhadores e ndo trabalhadores. Para o autor,
as representacdes sobre os ndo trabalhadores “refletem o quanto o ideal do trabalho ¢
importante na manutencdo do status quo dos donos dos meios de producdo, dos que
comandam o trabalho sem, necessariamente, trabalhar”. Essas representagdes refletem as
dicotomias de um mundo do trabalho que “precisa ser dicotomizado continuamente, como
garantia de sua propria reproducdo” (p. 103).

O autor segue ressaltando que tais representacées, mesmo que cristalizadas no tecido
social, sdo reelaboradas no decurso do desenvolvimento do capital, ao longo de nossa historia,
constituindo-se em “um dos elementos de suporte da alienagdo que reina sobre as mulheres ¢
homens do Trabalho (na relacdo com o Capital). Condicdo primordial para um certo equilibrio
entre o amor e o 0dio ao trabalho pelos trabalhadores” (p. 103).

Sob o aspecto do novo, sdo instadas novas formas de ser do trabalho, e posturas,
acOes e padrdes sdo requeridos aos que vivem do trabalho independentemente da escala
produtiva, uma vez que as formas de alienagéo ultrapassam as esferas produtivas, espraiando-
se nas relagdes sociais.

A gestdo organizacional sob o toyotismo, que impera nas formas de flexibilizacdo do
trabalho, é reproduzida em toda a cadeia produtiva de forma direta ou indireta. Isso € explicito
nas linguagens que foram incorporadas no cotidiano dos trabalhadores, que expressam uma
nova nomenclatura do trabalho (colaborador, investimento, proatividade, metas). A sujeicao
ao trabalho salarial e suas inimeras facetas requer desse trabalhador o melhor de si. Ser um
trabalhador se revela a partir de sentidos que expressam valores e padrdes que 0s enquadram a

partir da entrega, da capacidade e da disposicéo.



162

O valor dado a entrega ao trabalho aparece na construcao de sentidos da TE 01: “dar
o melhor [...] dar o melhor de si e saber que vocé ¢ capaz de fazer aquela atividade” aparece
em seu relato naquilo que ela concebe como o que seria um trabalhador. O que se espera do
trabalhador(a) nessa organizacdo social pressupde mentes e corpos voltados para o bem da
producao.

Dessa forma, ndo h& espaco para a entrega parcial, tampouco para corpos pouco
produtivos. No relato da TE 07, trabalho, adoecimento e acomodacéo aparecem relacionados

(13

na constru¢do de sentidos sobre a concep¢ao do ser trabalhador(a). Para a TE, “ser
trabalhadora ¢ uma dadiva muito grande”, “¢ uma honra poder ter saude, né, todos dias para
trabalhar”.

Ser um(a) trabalhador(a) é ndo poder adoecer. Esse aspecto apareceu em VAarios
momentos da entrevista, sempre numa relacdo de contraposicao entre trabalho e adoecimento.
Nao trabalhar significa para a TE 07 acomodagdo e um consequente adoecimento: “[...] tem
muitas amigas minhas que elas estavam trabalhando, né, ai parou de trabalhar, ai percebi
assim que elas tipo assim, se acomodaram e acabou que a maioria ficou doente, [...] eu morro
de medo de parar de trabalhar e sei 1a adoecer [...]”. (Trabalhador-estudante 07)

Como ultimo indicador de sentido, buscamos trazer a contradigdo presente em um
dos relatos. Ao tecer consideragdes sobre sua concepcdo de trabalhador(a), a fala destoou das
demais ao ser subjetivada a partir das condi¢es vividas no dia a dia do trabalho. Na
construcdo de sentidos, os indicadores mais presentes englobam o tempo de trabalho em
detrimento do tempo de vida. Ao mensurar seu tempo destinado ao trabalho, emergem as

condicBes de exploracdo e de vida em sua rotina diéria.

O que é ser uma trabalhadora? é acordar as cinco da manha e enfrentar um
engarrafamento de quase duas horas para chegar no trabalho, trabalhar sem ter
praticamente cinco minutos, de cinco a dez minutos para almogar, levantar e
continuar trabalhando de novo até as cinco, pegar mais duas horas de
engarrafamento para chegar em casa é bem complicado. (Trabalhador-estudante
04)

Ao longo das transcricbes, as formas de ser do(a) trabalhador(a) da EJA
evidenciaram o que Marx (2010) denomina como um dupla dimens&o no mundo do trabalho,
a alienacdo do produto do trabalho e a alienacdo da atividade, do ato de trabalhar
propriamente dito. A alienacdo da atividade esta dada na tensdo e na luta pelo controle do
proprio processo de trabalho, no esvaziamento dos conteudos do trabalho, na simplificacéo e

rotinizagao das tarefas.
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Nesse ultimo relato, a alienacdo e suas dinamicas também ficam evidenciadas, mas
h& uma tomada de consciéncia de suas condi¢Bes de trabalho. Na construgdo de sentidos, a
contradicdo entre as significaces sociais difundidas pelo aparato social do trabalhador
produtivo, capaz, colaborador se espraia, mesmo em trabalhos informais, ao ser subjetivada
pela TE, perde espaco na singularidade de sua vida pela emergéncia do sobreviver e ¢ a partir
dessa realidade que ela constroi seus sentidos.

Leontiev (1978, p. 133 apud ASBAHR, 2014, p. 269) explica que a ruptura entre
significacdo e sentido, que gera uma consciéncia alienada, também possibilita as condicdes
para a superagdo da fragmentac@o da consciéncia a partir das contradi¢Ges do proprio sistema.
Isto ocorre porque a alienagdo ndo é um fator natural, mas uma condigdo historica estruturada
a partir de um modo de producéo da vida e que pode ser superado.

E dentro dessa tensdo e das contradi¢Bes dos processos de producdo da vida que,
mesmo dentro de um conjunto hegeménico de ideias, valores e praticas enraizadas em uma
perspectiva burguesa, os sujeitos trabalhadores criam e recriam a partir de sentidos préprios
lampejos de consciéncia que emergem das contradicdes dos movimentos das relacGes de
classes que hierarquizam as esferas sociais e que tornam os individuos incompletos de si e de
seu trabalho.

Em didlogo com Arroyo (2017, p. 33), afirmamos que o relato transcrito expressa
vivéncias extremas, uma “cartografia do seu viver. Das possibilidades limites do seu viver, de
sua humaniza¢do”. S3o esses também os modos de ser que buscamos apreender das falas
transcritas. Eles revelam hierarquias de classes compostas por trabalhadores com uma média
salarial que os coloca na periferia das cadeias produtivas, trabalhadores que lutam e
sobrevivem com uma média salarial de pouco mais de um salério minimo e que vivem em
trabalhos precarizados, sempre sob ameaca do desemprego, da invisibilidade e da ndo
cidadania.

Os sentidos atribuidos ao trabalho por esses sujeitos populares explicitam o desafio
que temos na superacdo dos processos de aliena¢do. As marcas que caracterizam o dominio
do capital sdo mais explicitas, entretanto, acreditamos, assim como Marx (2010), que as
formas de alienacdo ndo sdo pétreas, ndo sdo uma condi¢do natural, mas um ordenamento
determinado historicamente e, dentro desse movimento, a contradigéo esta dada.

Assim, nos ancoramos em Holloway (1997, p. 147 apud ANTUNES, 2005b), “mas a
alienacdo, entendida como expressao contraditoria no capitalismo, como processo, é também

expressdo de luta e resisténcia”. A histéria dos movimentos sociais evidencia tal falto, essa
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pesquisa também, ou ela ndo é uma expressdo da correlacdo de forgas, uma resisténcia a um
modelo de educacéo que reitera a sujeicdo dos trabalhadores?

Afirmamos na introducdo desse trabalho que, ao escolhermos o nosso objeto de
pesquisa, partiamos do pressuposto de que, dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos
trabalhadores-estudantes da EJA, emergem saberes de sobrevivéncia, mas sobretudo de
resisténcia, e que tais sentidos devem ser considerados como fio condutor de uma modalidade
de ensino que se pretenda emancipadora e humanizante do trabalho. Entendemos que trazer os
sentidos atribuidos ao trabalho nos dois ndcleos de significacdo nos possibilitou também
compreender quem sdo esses sujeitos trabalhadores que demandam a EJA na atual conjuntura.

Eles carregam, como pontua Arroyo (2017), experiéncias formadoras e
deformadoras, experiéncias de um justo ou injusto viver, e qualquer modelo de educacao, para
essa modalidade de ensino, que se pretenda emancipador, humanizador, qualquer educagédo no
sentido amplo, como possibilidade de travessia para outra sociabilidade, parte do olhar sobre a
realidade, suas contradicOes e as relacfes sociais nas quais 0s sujeitos da EJA (re)significam
suas vidas.

Elencados esses pontos, o terceiro nucleo foi sistematizado por meio de um conjunto
de indicadores de sentidos que revelam a relagdo inseparavel que acompanha os percursos de
trabalho e estudo dos sujeitos da EJA. Por meio dessas trajetdrias, foram valorados sentidos
que nos ajudam a compreender o papel do trabalho na vida desse trabalhador-estudante em

sua trajetdria de vida, na relacdo trabalho e estudo.

4.3 O terceiro nucleo — percursos entre trabalho e escola

A sistematizacdo dos indicadores de sentido que compB8em esse ndcleo culminou nos
percursos de trabalho e estudos dos sujeitos da EJA. Por isso, achamos pertinente trazer para
sintese de nossa analise as marcas sociais que contribuem para as formas como o0s sujeitos da
EJA agem e pensam a propria realidade. O esforco de apreensdo dessas marcas presentes em
um conjunto de perguntas que tratam das trajetorias entre trabalho e estudo é necessario para
trazer ao debate as determinacgdes explicativas que incidem na construcdo de sentidos para 0s
TEs.

As reflex6es sobre as marcas sociais presentes nas vivéncias de trabalho e estudo dos
TEs nos levam a compreender a pergunta que consideramos central na organizagdo desse
nucleo, no qual indagamos se “o trabalho de cada um era resultado do esfor¢o pessoal”. A

construcdo de sentidos que emergiram das respostas ganha um outro direcionamento quando
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contextualizada a partir das determinacGes presentes nas marcas sociais que explicam o0s
percursos entre trabalho e estudo.

Nossa analise buscou também compreender os motivos que levam os TEs a retornar
aos espacos formais de educacdo. A construcdo de sentidos revela a centralidade do trabalho
nos tempos de vida desses sujeitos. As dificuldades sentidas no retorno escolar também se
expressam em sentidos presentes a partir do contexto da pandemia que trouxemos para a
sintese de nossa analise, pois retrata uma realidade em curso que tem consequéncias em suas
trajetdrias de vida.

Os sentidos atribuidos pelos TEs nos percursos entre trabalho e estudo nos
direcionaram para a reflexdo sobre que tipo de conhecimento é dado a esses sujeitos
populares, que significaces sociais Ihes sdo apresentadas nos conjuntos de conhecimentos

cientificos e culturais produzidos pela humanidade.

4.3.1 Percursos entre trabalho e escola — as marcas sociais dos TEs da EJA

A prevaléncia do trabalho aproxima homens e mulheres matriculados na EJA. Em
virtude dele, a relacdo com a escola é moldada por auséncias e/ou processos constantes de
interrupcdo. Nesse sentido, julgamos necessario trazer os trajetos de trabalho e estudo,
ressaltando que, se o trabalho foi determinante no afastamento da escola, h& outras
determinag6es que nos ajudam a compreender os coletivos diversos da EJA a partir de uma
pluralidade de marcas sociais que contribuem para a compreensdo dos percursos de trabalho e
estudo e os sentidos construidos dessa relacao.

Miguel Arroyo, mais uma vez, ajuda-nos a olhar os sujeitos populares da EJA a
partir da concretude de suas vidas. O autor esclarece que encontramos na Educacdo de Jovens
e Adultos uma juventude, adolescentes e adultos populares “mais demarcados pela concretude
de suas historias de vida, de seus trabalhos, de suas maneiras de sobreviver em um presente
que é mais importante que o futuro” (ARROYO, 2007, p. 6).

A busca pela sobrevivéncia, uma marca concreta nas vivéncias dos coletivos da EJA,
evidencia a centralidade do trabalho em detrimento de outras esferas da vida social. Foi, em
muitos aspectos, no trabalho que os TEs se apropriaram de um conjunto de conhecimentos
ligados a determinadas técnicas de cultivo da terra, ao uso de ferramentas, ao cuidado
familiar, resultando numa formacdo dada pela experiéncia no labor, constituindo um saber
pratico de producdo da vida, forjando o que Arroyo (2017) explica como identidade de

trabalhadores.
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A centralidade do trabalho no viver dos coletivos da EJA se fez acompanhada de
outras marcas que nos ajudam a compreender 0s percursos entre trabalho e estudo.
Explicitaremos, no relato que segue, a primeira das marcas sociais que acompanham o0s

coletivos da EJA, presente no trabalho infantil.

Eu trabalhava como ambulante vendendo balinha na porta de uma faculdade, e ai
como eu precisava trabalhar eu terminei me afastando da escola, porque 1a também
era muito puxado o horario, e ai... Eu tinha, era de oito, eu acho que eu estava com
oito anos quando eu comecei na faculdade, isso, eu era bem novo, e ai eu, ai foi
uma época eu passei afastado, ai depois eu me afastei de novo que foi o problema
da familia, né, ai eu tive outros problemas também, eu cheguei, eu passei por uma
fase da minha vida, quando eu era mais jovem eu aprontei um pouco, ai eu terminei
indo preso, ai 14 que eu voltei a estudar, e ai foi quando eu sai que, que eu sai, que
eu abri a minha mente, eu falei ndo, eu vou tocar os estudos para frente, eu vou dar
um jeito de terminar os meus estudos, e ai foi onde eu resolvi me matricular no 316
[...] (Trabalhador-estudante 02)

O relato em questdo pode ser encontrado em centenas de falas de outros estudantes
que buscam a Educacao de Jovens e Adultos. Nessa entrevista, as trajetdrias que caracterizam
as rupturas, nos processos descontinuos de escolarizacdo, sdo impulsionadas sobretudo pelo
trabalho. Essa é a marca mais contundente sobre os sujeitos populares da EJA. No entanto, ha
outras que caminham pari passu com o imperativo da sobrevivéncia diéria.

No relato, as marcas do trabalho infantil sdo identificadas a partir dos oito anos de
idade, quando vendia guloseimas, contraditoriamente, na porta de um centro educacional de
formagcdo superior. Sua fala também carrega as marcas de um ndcleo familiar cindido, aspecto
que o tirou da escola pela segunda vez. O envolvimento precoce com a criminalidade resulta
no terceiro afastamento da escola. Esse primeiro relato evidencia o desafio historico presente
na EJA — ultrapassar a perspectiva reducionista, homogeneizada e excludente dos sujeitos que
acessam essa modalidade de ensino, a partir da compreensdo das marcas que carregam esses
coletivos.

Como segunda marca explicitada em nossa entrevista, buscamos trazer os tracos
presentes nos relatos das trabalhadoras matriculadas na EJA a partir da tematica de género.
Entendemos que sobre a questdo de género se sobrepBem indmeras nuances de
subalternidade. Condicdo essa que molda suas relagdes sociais em todas as esferas. Na
temética de género, encontramos determinacGes que explicam os percursos de trabalho e
estudo de mulheres trabalhadoras que lutam por sua autonomia e por igualdade de direitos.

Consideramos essa uma importante marca que caracteriza a Educagédo de Jovens e
Adultos, ao refletir, na concretude dos seus espacos institucionais, a busca de mulheres pela

conquista de uma autonomia que ultrapassa a esfera financeira, pois, a partir dela, ha outras
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conquistas implicitas, mesmo que para muitas trabalhadoras-estudantes isso ndo seja
consciente.

Nos percursos de trabalho e estudo, a trabalhadora-estudante 07 sinaliza que, em sua
trajetdria, seu afastamento da escola ocorreu aos 16 anos de idade. Ela conviveu pouco com
0s pais e teve que morar na casa de parentes proximos. Nessas casas, passou a trabalhar nos
servicos domeésticos fazendo de tudo. O casamento foi uma escolha feita ainda na juventude,
com os filhos, veio o afastamento completo da educacdo formal. O retorno a escola s6 foi
possivel quando os filhos estavam crescidos.

Em seu relato, € possivel apreender as inimeras determinacfes que explicam as
diversas rupturas do processo escolar. Mais uma vez, a tematica de género, o casamento
precoce, bem como as obrigacbes do trabalho laboral e do trabalho doméstico sédo
determinacbes que explicam o abandono da escola. O relato em questdo nos ajuda a
compreender a sobrecarga de trabalho que incide nas atribuicbes de mulheres. Em sua fala,
encontramos multiplos fatores dessa questdo, a saber: conciliagdo do trabalho doméstico,

cuidado com os filhos, atividade laboral e a dindmica dos estudos escolares.

eu estudei que foi a sexta série, eu ndo conclui, ai deixei de mao, ai nessa época eu
tinha que trabalhar, tinha que cuidar de casa, tinha que cuidar dos filhos, ai agora
como meus filhos ja estdo tudo grande, a minha filha mais velha tem treze anos [...]
vou voltar a estudar, que eu ganho muito mais, ai fui buscar minha transferéncia la
na Ceilandia. (Trabalhadora-estudante 02)

Coutinho e Menandro (2010), em pesquisa focada nas relagdes conjugais e
familiares, abordaram duas geracfes de mulheres ressaltando que foi construida uma rede de

significacGes em torno do ser mulher na familia:

na qual um dos elementos centrais é o casamento (0 que ndo significa que seja o
nico ou o mais importante). H4 um conhecimento socialmente partilhado sobre o
que 0 casamento representa, sobre como deve e como ndo deve ser, que exerce
evidente funcdo na dindmica social. Assim, a condi¢do de ser mulher parece estar
ancorada no casamento (COUTINHO; MENANDRO, 2010, p. 91 apud COSTA,
2015, p. 101).

Os processos descontinuos dos percursos de trabalho e estudo também sdo nitidos a
partir da teméatica de género na entrevista da trabalhadora-estudante 06. Em seu relato, ela
descreve que comecou a trabalhar com 18 anos de idade, quando chegou a Brasilia. Nessa
ocasido, afastou-se da escola por néo ter “pessoas de confianga” para cuidar dos trés filhos.

As dificuldades financeiras relatadas pela entrevistada, inclusive por ndo ter como

alimentar os filhos, obrigaram-na a buscar trabalho. Durante esse periodo, trabalhou como
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secretaria em um estabelecimento, na informalidade em feiras publicas, até encontrar um
emprego com carteira assinada em uma casa como trabalhadora doméstica.

As falas expressam o papel, amplamente naturalizado, de subordinacdo das mulheres
em nossa sociedade, que impde responsabilidades domésticas e cuidados com os filhos como
atribuicio do género feminino. E importante frisar que a inclusio de género avangou nas
ultimas décadas, mas tais avancos ndo significaram ainda uma igualdade plena, pelo contrério,
a divisdo social e de género do trabalho evidencia que a luta é ardua.

A visdo que relega um papel subalterno as mulheres e as suas escolhas ainda é
hegemonica. Continuam ganhando menos e tendo diversas atribui¢des domesticas, em uma
dupla jornada de trabalho®. Quando a questdo racial® é acrescentada no universo feminino, o
qguadro € ainda mais devastador. Mulheres negras compdem um segmento ainda mais
explorado, seja em trabalhos precarizados, seja em outros indicativos, como maes solos e
Unica responsaveis pelo sustento de suas familias, nas estatisticas de violéncia e no acesso ao
emprego formal.

Os processos descontinuos de escolarizacdo, que caracterizam o0s percursos de
trabalho e estudo, também sdo expressos pelo territorio social ocupado. Morar em regides
afastadas da zona urbana significa um viver apartado das institui¢cdes publicas. Nas zonas
rurais, homens, mulheres e criancas sdo menos cidadaos, ou seja, com a precariedade no
atendimento de politicas publicas fundamentais, por exemplo, o direito a educacdo. Essa
questdo aparece em um dos relatos. O trabalhador-estudante 06 expds que comecou a
trabalhar com sete anos de idade, ajudava o pai na roga, sua rotina de trabalho no campo €
descrita em horarios que se prolongavam durante o dia.

Além do trabalho, o entrevistado expde a dificuldade na ida a escola. A instituicdo
mais proxima ficava a oito quilébmetros de sua casa, ndo havia transporte, as aulas eram no
turno intermediario, comecando as 10:00 da manha, era necessario almocar antes desse

horario e, muitas vezes, quando chegava a escola, ndo havia professor.

O colégio era distante, ndo tinha transporte para a gente ir, as vezes tinha professor
[...] dois meses, trés meses sem professor, quando professor vinha que ele olhava as
condicOes de trabalho [...] que ele tinha que se deslocar de uma cidade para outra

83 Os efeitos da pandemia sobre as mulheres agravou esse cenario, além de escancarar outras questdes como o
aumento da violéncia doméstica. Sobre o assunto, consultar: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/efeito-
da-pandemia-sobre-mulheres-podem-agravar-cenario-de-luta-por-equidade/. Acesso em: 31 ago. 2021.

64 Segundo pesquisa do IBGE, negras ganham menos que homens negros, que sdo mais mal remunerados que
mulheres brancas, aponta pesquisa do IBGE, que destaca que homens brancos ocupam o topo da escala de
salarios do pais. Pretos e pardos sdo dois tercos dos desempregados. Sobre a tematica, consultar:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/12/politica/1573581512_623918.html. Acesso em: 31 ago. 2021.


https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/efeito-da-pandemia-sobre-mulheres-podem-agravar-cenario-de-luta-por-equidade/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/efeito-da-pandemia-sobre-mulheres-podem-agravar-cenario-de-luta-por-equidade/
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/12/politica/1573581512_623918.html
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para ir dar aula ele desanimava também, que ndo tinha transporte para levar o
professor. (Trabalhador-estudante 06)

A auséncia do Estado, expressa na fala, mostra como o direito a educacdo sempre
esteve distante de determinados segmentos sociais. “[...] a prefeitura ndo dava carro, nao dava
nada, era dificil, o professor ia as vezes uma vez so, duas vezes, ndo ia mais, ficava até trés
meses sem ir e ai, ah, estamos arrumando outra pessoa”. Esse distanciamento exposto pela
auséncia do Estado é um sinal de como foi implementada a educacio brasileira® desde a
nossa formacdo. Seu formato caminhou & luz do improviso, da precarizagdo e da
descontinuidade, incidindo em grupos diferenciados a partir da I6gica de desenvolvimento do
sistema produtivo.

Para além desse aspecto, outras marcas podem ser encontradas nos coletivos sociais
da EJA. Ressaltamos aqui as mais explicitas nas entrevistas. No entanto, sobre o0s sujeitos da
EJA podem ser encontradas outras nuances que caracterizam essa modalidade de educacéo
pela heterogeneidade e complexidade de relagdes sociais. As marcas urbanas, as periferias, as
expressdes de violéncia fisica e simbolica, as questdes raciais, os segmentos juvenis® que
cada vez mais tém acessado a EJA, como Unica alternativa a conclusdo de seus estudos, todas
contribuem para a compreensdo da complexidade dessa modalidade de ensino a partir da
pluralidade dos coletivos sociais e suas marcas.

Os processos descontinuos de escolarizacdo revelam também, a partir das narrativas,
a complexidade da aproximacdo dos trabalhadores em relacdo a escola. As idas e vindas a
escola se expressam, em muitos aspectos, pelo distanciamento de alguns sujeitos da pesquisa
em relagdo ao ambiente escolar. Aparentemente, é como se a educacdo formal ndo tivesse

importancia ou como se a escola ndo Ihes pertencesse.

8 Autores estudiosos desse periodo da histéria da educacdo brasileira, sobretudo da Educagédo de Jovens e
Adultos, apontam como se deu o desenvolvimento da educacdo dos trabalhadores atrelado ao ideario de
desenvolvimento produtivo. Ressaltando o carater descontinuo e fragmentado da educagdo dos trabalhadores,
sendo ofertada em maior ou menor quantidade, a partir das demandas produtivas e em regifes com foco no
crescimento econdmico, ocasionando um abismo educacional entre as diversas regiGes, com carater
exponencial, na diferenciacdo da zonas urbanas e rurais. Sobre a tematica, ver: Saviani (2011), Rummert
(2008), Ventura (2001) e Almeida e Corso (2014),

% Apesar de ndo ser objeto direto de nossa pesquisa, achamos pertinente destacar a tematica da juventude como
uma importante marca da EJA, compondo a diversidade de coletivos inscritos nessa modalidade de ensino.
Cada vez mais, jovens com 16 anos incompletos tém acessado a Educacdo de Jovens e Adultos no processo
de “juveniliza¢do da EJA”. Sobre o assunto, consultar: Educagdo de Jovens e Adultos e Juventude: o desafio
de compreender os sentidos da presenga dos jovens na escola da “segunda chance”, de Carrano (2007);
Juvenilizacdo da EJA e as implicagdes no processo de escolarizagdo, de Filho, Cassol e Amorim (2021).
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Nas falas da trabalhadora-estudante 07, a escola teve pouco espaco em sua trajetoria
de vida. Costa (2015, p. 107) traz uma rica contribuicio sobre o lugar®” e o ndo lugar da
escola na vida das trabalhadoras de diversas confec¢bes de Goiania-GO. Segundo a autora,
“pensar na educacao dos trabalhadores ¢ refletir sobre o lugar que a escola ocupou ou ndo em
sua trajetéria de vida. E preciso trazer os varios contextos de exclusdo, incerteza e
descontinuidade que constituiu esse lugar — escola — para os trabalhadores”.

A trabalhadora-estudante 07 relata que seus processos de interrupgdo escolar ndo
foram ocasionados pela necessidade do trabalho. Ela descreve que comecgou a trabalhar com
11 anos, em uma casa de familia, e que o0 abandono da escola foi uma escolha pessoal, aos 21
de idade, em virtude do casamento. Ao mudar para Brasilia, ndo levou o historico escolar e,
segundo a entrevistada, depois de anos tentando reaver o documento, obteve éxito ha pouco
tempo. Quando perguntada sobre o porqué do vazio educacional de quase 16 anos fora da
escola, respondeu que o motivo foi 0 documento em questdo e, quando indagada por que nédo
estudou antes, ela disse que néo saberia responder.

Ao todo, contando o processo de escolarizacdo atual e a0 mencionar que comecou a
estudar tarde, aferimos que sua permanéncia na escola ndo ultrapassou cinco anos.
Entendemos que essa relacdo distante caracterizada por um longo periodo de auséncia no
espaco escolar foi determinante no lugar que a escola ocupou em sua trajetéria de vida.

E a partir dessa relacdo distante que foram construidos seus sentidos sobre a escola
até 0 momento do seu retorno. Ao mencionar 0s motivos do seu retorno ao espago escolar,
ressaltou que a necessidade de conclusdo dos estudos, mais a exigéncia do trabalho, foi
determinante. Nesse sentido, nos ultimos anos, a escola foi ressignificada enquanto lugar em
sua trajetdria de vida. A partir desses dois estimulos, a entrevistada se reencontrou com a
educacdo formal estando na condicdo de trabalhadora-estudante na busca de uma segunda
chance em seu processo de escolarizacdo, como também no lugar que a escola ocuparad em sua
trajetoria de vida.

Se o trabalho contribuiu em muitos aspectos para o afastamento da escola, ele
também os conduziu a fazer o caminho de volta. A escolarizacdo formal, impulsionada pelo
trabalho, tornou-se realidade para esses sujeitos nos Gltimos anos. Ao atribuirem sentidos

sobre a influéncia do trabalho no retorno aos espacos de educagdo formal, os sentidos que

67 Costa (2015, p. 107) alicerca sua definicdo de lugar a partir de Santos (2012, p. 58), segundo o qual o lugar é
0 “que atribui as técnicas o principio de realidade historica, relativizando o seu uso, integrando-as num
conjunto de vida, retirando-as de sua abstragdo empirica e lhes atribuindo efetividade historica”.
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emergem da falas sdo pontuados pela necessidade de qualificagio em decorréncia das
imposi¢Oes do mercado.

Almejar um emprego com melhores condi¢bes de trabalho significa o dominio de
conhecimentos para além das experiéncias praticas no ambito de suas atividades. A
necessidade da sistematizacdo de saberes, mesmo que minimos, voltados para a execugdo do
trabalho simples e operacional, é requerida desses trabalhadores nas novas configuracfes do
trabalho na era da flexibilizacao.

E oportuno esclarecer que, na légica atual do capitalismo, expressa pela
reestruturacdo produtiva, os trabalhadores da EJA estdo na base das cadeias de inclusdo nos
mercados formais ou informais, constituindo uma parcela da classe trabalhadora mais
precarizada, compondo o que Ramtin (1997, p. 248 apud ANTUNES, 2005b, p. 132)
denominou de “desempregaveis”. A esse conjunto de trabalhadores e trabalhadoras ¢é
demandado que tenham um conjunto de conhecimentos genéricos que Ihes permitirdo exercer,
e aceitar, multiplas tarefas no mercado flexibilizado.

Nesse sentido, a educacdo geral, composta pelos niveis da educacdo basica, é
demandada aos sujeitos da EJA, a partir de um conjunto de conhecimentos basicos orientados
por “competéncias cognitivas mais simples, que permitam a integracdo a vida social e
produtiva em uma organizacao social com forte perfil cientifico-tecnoldgico, um dos pilares a
sustentar o capitalismo tardio, na perspectiva do disciplinamento do produtor/consumidor [...]
(KUENZER, 2008, p. 495). Essa necessidade de qualificacdo é explicitada nas falas que

compdem os sentidos expressos no trabalho como impulsionador no retorno a escola.

Porque muitas vezes vocé é impedido de entrar num cargo até maior porque néo
tem estudo, as pessoas sabem muitas coisas, aprendem no dia a dia, mas na parte
da, tipo, vamos dizer assim, se eu precisar usar o computador, esse tipo de coisa, eu
nao vou saber mexer, entendeu? (Trabalhadora-estudante 01)

Foi sim, também foi, porque assim, eu estava trabalhando num posto de gasolina e
ai eu vi que eu tinha um tempo sobrando e eu queria ocupar esse tempo vago, e em
posto a gente precisa ser muito bom em contas, entdo foi onde eu me incentivei
também, eu conversei com a minha gerente, ela foi e me mudou de turno e eu
comecei a trabalhar, foi onde eu comecei a estudar também (Trabalhador —
estudante 02)

A gente vai vendo os espacos que vai ficando, eu falo que eu era... ndo era um
doente, um cego fisico, mas era cego na leitura, hoje, gragas a Deus algumas coisas
eu ja estou desenvolvendo, agradeco a Deus, igual eu falo, dos professores que esta
com a gente, é maravilhoso, porque para vocé dar aula para adultos ndo é facil, é
dificil entrar, mas gracgas a Deus sdo dois professores, eles se esforcam com a gente
e hoje eu voltei e agradeco, primeiramente, a Deus, segundo o meu trabalho, que foi
0 meu trabalho que fez eu voltar, e hoje eu tenho um compromisso, eu posso estar
fazendo o que for, quando € sete horas da noite eu estou aqui na frente nesse
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lugarzinho que eu estou sentado aqui participando da aula. (Trabalhador-estudante
06)

Na realidade dos sujeitos da EJA, a falta do conhecimento cientifico é percebida
pelos “espacos que vai ficando (Sic)” (TE 06). Nesse retorno ao mundo escolar, a
aproximacdo com a escola esbarra nas dificuldades de adaptacdo a esse novo universo. O
tempo de escola que viveram outrora se transformou. Comegar aprender € um caminho arduo
sentido ao atribuir que “¢ dificil entrar”.

Reis, R. (2011, p. 70) explica que o retorno desses sujeitos populares a Educacdo de
Jovens e Adultos revela a marca do siléncio que caracteriza as auséncias “aos espagos que vai
ficando (sic)”, ao evidenciar que “Homens e mulheres que buscam a escola, silenciados ou em
silenciamento nas relagcdes de familia ou emprego. Excluidos de tudo, ou quase tudo, sabem o
que é sentir em si a realidade da exclusdo. O discurso dos neoliberais os situa como méo de
obra desqualificada e em descompasso com a modernidade tecnoldgica”.

Nos percursos entre trabalho e estudo, é requerido desses sujeitos que sejam capazes
de manter o equilibrio entre tempo de trabalho e o tempo de estudo. Ao atribuir sentidos a
essa relacdo, o tempo aparece como indicador de sentidos nos desafios encontrados na

interacdo entre trabalho e estudo.

Uma das principais dificuldades é mais também pelo horério, porque assim, quando
comegar as aulas presenciais agora mesmo ai eu ja vou ter que conversar, ja vou
ter que mudar o meu horario, j tenho que mudar uma rotina, ja tenho que me
programar para mim poder ndo ficar desamparado tanto no emprego, quanto no
estudo, entendeu, entdo eu j& estou me programando para mim poder falar com o
meu chefe para ver se vai dar certo, porque eu quero muito trabalhar, mas eu
também quero muito estudar. (Trabalhador-estudante 02)

Esta sendo dificil, mas eu estou conseguindo, trabalho durante o dia e estudo &
noite. [...] no meu horario de almoco ou depois da meia noite ou as cinco da manhd
antes de ir trabalhar, sdo os dois horarios que eu mais faco as atividades do
colégio, entre dez e meia noite e entre cinco e seis da manha. (Trabalhador-
estudante 03)

Como eu fago, quando vocé quer vocé consegue, vocé acha tempo, porque o tempo
quem faz é nés, eu chego em casa as quatro, eu malho uma hora na academia e vou,
quando a gente estava em aula, e mesmo agora a aula online, eu chego cinco, as
vezes, eu tiro meia hora, eu optei, tipo, eu vou a academia, eu tenho que malhar e
tenho que estudar, entdo eu faco aquele meu tempo. (Trabalhador-estudante 04)
Nessa relacdo entre trabalho e escola, esta caminha a largo dos sujeitos da EJA. Na
producdo da vida imediata, o trabalho, enquanto centralidade, determina 0s percursos
inconclusos de educagdo. A escola é enquadrada dentro da possibilidade de tempo desses TEs.

Arroyo (2017, p. 45), ao tratar da relag&o entre tempo e sobrevivéncia na organizagéo da vida
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dos TEs, ressalta a necessidade de compreender os sujeitos da EJA na articulagdo entre
“tempos de trabalho-sobrevivéncia e tempos de escolas”.

Os TEs que demandam a EJA articulam seus tempos em trabalhos precarizados e
informais ao longo de suas vidas. O retorno aos espacos escolares adquire um significado de
futura inclusdo no mercado formal. O trabalho os impulsiona aos espagos educacionais, no
desejo de uma formacdo negada ou interrompida por marcas sociais que os acompanham e
moldam a maneira como veem o mundo.

No ultimo relato, € importante perceber como as dificuldades aparecem naturalizadas
a partir de obstaculos a serem superados na vida cotidiana. E necessario arrumar tempo e
nessa relacdo cabe ao individuo querer, ter disponibilidade, se submeter a uma organizagédo
social que demanda dos trabalhadores uma postura voltada ao trabalho e valores que 0s
moldam a partir do consumo como realizacao.

As condicBes sociais dos individuos aparecem como responsabilidade Unica da
capacidade de lutar por seus objetivos, assim suas trajetérias aparecem como resultado do
esforco despendido. Somam-se as dificuldades, nos percursos entre trabalho e estudo, o
contexto da pandemia, ao explicitarem as suas dificuldades na relacdo trabalho e educacédo. A
pandemia reafirmou de forma concreta que tipo de educacédo basica é oferecida aos sujeitos da
EJA, ao escancarar outras formas de excluséo, no caso, a excluséo digital.

Essa foi acompanhada pelos meios utilizados pelo Estado como garantia do percurso
formativo e a continuacdo do processo de ensino-aprendizagem, em que as aulas se
transformaram na reiteracdo da supléncia. A continuacdo dos estudos passou a ser sinbnimo
de atividades disponibilizadas via WhatsApp, ou distribuidas de forma fisica pela coordenacao
escolar. A presenca do professor nas plataformas virtuais, na maior parte, serviu como suporte

para duvidas eventuais. As expressdes desse processo podem ser vistas nas falas que seguem.

Em relagdo agora a pandemia complicou um pouco, estou até com algumas
atividades atrasadas, eu fiquei sem celular, e ai querendo ou ndo essa pandemia
prejudicou porque quando era antes da pandemia eu ja saia do trabalho e ia direto
para escola, né, e ai agora eu sinto um pouco de dificuldade em relacdo a essa
plataforma. Trabalhadora-estudante 07)

E, eu sinto um pouco, né, as vezes tem internet, as vezes ndo tem. A gente depende
muito em relacdo a internet para estar realizando as atividades, independe muito da
gente, eu sempre procuro, as vezes nem sempre a gente pode estar, nem sempre tem
internet. (Trabalhadora-estudante 07)

Eu vou te falar, a minha maior dificuldade foi ter que ficar afastada das aulas, foi
das aulas que comecei, Darc, e logo veio a pandemia, essa foi a minha maior
dificuldade em passar o ano todinho sem ter aula online, tendo aula s6 com um
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monte de exercicio pela plataforma sem ter ajuda dos professores, a minha maior
dificuldade foi essa. (Trabalhadora-estudante 04)

Eu peguei la umas matérias, s6 que ai pararam de entregar e eu nao peguei mais,
estou parado. [...] Dificuldade ndo tem, tem que fazer um esforco para conseguir
alguma coisa. (Trabalhador-estudante 05)

A contextualizacdo dessas trajetdrias nos direcionou para a problematizacdo de uma
pergunta que consideramos imprescindivel para a compreensdo dos sentidos atribuidos ao
trabalho pelos TEs da EJA. Os indicadores revelam um tipo social forjado a partir de uma
relacdo de trabalho historicamente determinada pela producdo mercadoldgica. O capitalismo
carrega consigo uma nova forma de relagdo humana. O trabalho passa a ser central, ndo como
atividade criativa, autorrealizacdo do individuo, mas como meio de produzir mercadorias e
mecanismo de integragédo ao corpo social.

Nessa sociabilidade, o trabalho é visto como resultado do esforco individual, ndo ha
espaco para acomodacdo e o mérito® é referendado a partir do critério de que todos s&o
juridicamente iguais. As contradicbes das trajetérias de vida dos entrevistados, que
explicitamos por meios das marcas dos sujeitos da EJA, sdo desconsideradas ou aparecem
como acomodacdo. Ha também espaco para percepcdes valoradas a partir da postura do
trabalhador que os enquadra em dualidades entre o mal/bem.

O trabalho precoce, os processos descontinuos de escolarizacdo, o tipo de escola
ofertada a esses sujeitos sdo desconsiderados nas falas, sendo valorados a partir do esforco
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pessoal, compondo os seguintes indicadores: “planta o que colhe”, “me acomodei”, “a gente
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corre atrds e acaba conquistando”, “se tiver estudo bom consegue”. Nos relatos que seguem,

podemos apreender tais sentidos.

Considero sim porque cada um ser humano tem uma forma diferente, né, entdo cada
um planta o que colhe, né, a pessoa planta para poder colher, entéo se vocé planta
0 bem vocé vai colher o bem (Trabalhador-estudante 02)

Olha s6, Darc, eu acho que as vezes é, mas eu acho também, eu acho que €, mas eu
acho que quando vocé, tipo assim, eu trabalho de diarista, Célia vocé se acomodou?
Me acomodei, Darc, porque eu poderia ter estudado, e poderia estar numa
profissdo melhor, entendeu, mas devido eu ter ido para esse meu emprego e 14 eu
ter visto que la eu ganharia o suficiente para mim sustentar os meus filhos, [...]
entdo eu fui me acomodando 14, entdo é consequéncia sim, se eu estou no meu

6 Béhar (2019, p. 250), em didlogo com Barbosa (2010), explica a complexidade associada ao conceito de
meritocracia. Segundo o autor, o conceito ndo é imutével, alterando-se de acordo o desenvolvimento sécio-
historico. Dessa forma, a conceitualizacdo nunca é clara e explicita. A partir de uma dimensdo ampla, o autor
ressalta que “[...] a meritocracia aparece diluida nas discussdes sobre desempenho e sua avaliacdo, justiga
social, reforma administrativa e do Estado, neoliberalismo, competéncia, produtividade, etc. e nunca de
forma clara e explicita” (BARBOSA, 2010, p. 21).
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trabalho hoje é referente ao comodismo que eu fiquei, porque eu poderia ter algo
melhor.

Eu acho que a gente corre atras e acaba conquistando, entdo se cada um esta
exercendo, eu, na minha area, como eu trabalho na limpeza, eu deixei muita coisa
la atras, e hoje 0 que eu consegui esta tudo 6timo, estd bom, eu tenho meu emprego,
tenho salario, mas outras pessoas lutaram muito, batalharam para ser uma técnica,
para ser um médico, para ser um professor, entdo eu acho que foram mérito deles
estarem onde esta. (Trabalhador-estudantes 03)

Se a pessoa tiver um estudo bom e fizer curso que ele tem vontade de trabalhar
naquela area ele consegue, agora, se nao tiver estudo fica mais dificil fazer um
curso bom. (Trabalhador-estudante 05)

E necessario compreendermos que o capital ndo é apenas um sistema econdmico. Ao
incidir sobre a vida dos individuos, o sistema capitalista constréi um conjunto de significacdes
gue buscam moldar uma sociabilidade voltada para o consumo. Esse aparece como o sentido
da vida imediata e a construcdo dessa concepcdo passa pelas formas de alienacdo e
estranhamento na relacéo do trabalhador com sua atividade, consigo e nas relagdes sociais que
constroi no dia a dia. Nesse sentido, o capital cria e reproduz um discurso que busca
naturalizar ou apagar no imaginario social a esséncia de sua reproducéo e desenvolvimento, a
divisdo social e de género do trabalho e a propriedade de classe sem a qual esse sistema nao
pode se reproduzir.

Por isso, é necessario criar diferentes formas que mascaram a realidade dessa
sociabilidade. As significacGes e simbologias do capital, que acompanham o desenvolvimento
produtivo no ambito do trabalho, também incidem sobre todas as esferas sociais, a partir do
reforgo do individualismo que se converte em um forte componente de alienagdo social. O
individualismo aparece como a possibilidade de qualquer individuo ascender e ser
reconhecido socialmente a partir do esforco pessoal despendido, aqui representado pelas
capacidades e habilidades individuais.

O nosso olhar busca ressaltar, a partir dos relatos outrora mencionados, o alcance
dessas significacOes nas atribuicfes de sentidos que reforcam preceitos difundidos sobre uma
concepgdo de individuo detentor e responsavel Unico pelo éxito de seu percurso social e no
trabalho. O sujeito é inserido de forma unilateral numa construcdo em que Seu percurso €
mensurado e validado a partir das capacidades e habilidades individuais como forma de
reconhecimento social.

Essas significacdes tém impactos direto sobre a nossa sociabilidade, seja na esfera
das relagdes sociais, isolando o individuo em si, com o mérito sendo visto como resultado do

esforco despendido, sem considerar as reais condi¢des de vida dos TEs da EJA, seja no
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ambito da igualdade politica, assentada nos valores burgueses, que apresentam um conjunto
de direitos ditos naturais e imprescritiveis que ndo ultrapassam a esfera legal.

Essas significacdes buscam apagar as hierarquias de classe, as relacdes de exploracao
entre capital e trabalho, retira a responsabilidade do Estado na construcdo de politicas
publicas de incluséo, além de reforcar a perspectiva que iguala homens e mulheres e seus
diversos coletivos, a partir da igualdade de direitos. Dessa forma, as condi¢des concretas de
cada um sao ofuscadas por uma igualdade politica, vendida como critério de que todos partem
do mesmo lugar.

Esses sdo os limites da cidadania burguesa e, a partir de tais preceitos, sdo
construidas as representacdes do individuo, “[...] recolhido ao seu interesse privado e ao seu
capricho privado e separado da comunidade” (MARX, 2010, p. 50).

No caminho que nos conduziu até aqui, a dimensdo deformadora e alienante do
trabalho foi perceptivel ao longo das entrevistas, no entanto, para além dessa dimenséo, ha
uma outra necessaria para aprofundarmos na anélise de nosso objeto — a dimensdo formadora
do trabalho, presente ao longo das falas dos TEs da EJA. A dimensdo formadora e
deformadora do trabalho também se coloca aos sujeitos da EJA. Por meio dela,
compreendemos os jovens, adultos e idosos da Educacdo de Jovens e Adultos como marca
irrefutavel daqueles(as) que produzem sua existéncia, sua sociabilidade e sua cultura.

Antunes (2018, p. 25), ao problematizar a explosdo do novo proletariado de servigos,
instiga-nos a perceber as novas morfologias do trabalho, a partir das inimeras expressdes da
classe trabalhadora, no contexto da flexibilizacdo produtiva. O autor ressalta que, contra a tese
da finitude do trabalho, o primeiro desafio “é compreender o trabalho em sua forma de ser
contraditéria: mesmo quando é marcado de modo predominantemente por tracos de alienacao
e estranhamento, ele expressa também, em alguma medida, coagulos de sociabilidade”.

O enunciado em questdo nos direciona para 0 nosso ultimo nucleo de significagéo.
Os indicadores que compdem essa discussdo partiram do esforco de compreensdo dos
sentidos atribuidos ao trabalho a partir do retorno ao espaco escolar. Quais as motivacdes 0s
levaram a conciliar trabalho e estudo e que sentidos sdo apreendidos dessa formacgdo em
curso?

Essa discussdao nos conduz a refletir sobre quais experiéncias os sujeitos da EJA
levam para o espaco escolar e como os trabalhadores-estudantes se reconhecem em suas
trajetdrias entre trabalho e estudo. A partir do entendimento dessas questdes, buscaremos
apontar a importancia de uma formacgdo integrada, para além dos processos de

instrumentalizag&o para o trabalho nos moldes do mercado.
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Ao mesmo tempo, ressaltaremos a necessidade de pensar uma EJA que traga 0s
saberes do trabalho para os processos de ensino-aprendizagem, reconhecendo que é um
importante passo na ressignificacdo dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos sujeitos da EJA,
pois possibilitara o reconhecimento e a construcdo da identidade enquanto trabalhadores
produtores de histérias e de saberes, que necessitam compor a proposta de uma educagdo
voltada para trabalhadores jovens, adultos e idosos a partir da unidade entre teoria e prética,

pressuposto fundamental para uma formacao humanizadora

4.4 Quarto Nucleo — trabalhadores-estudantes e seus saberes do trabalho como premissa

para uma formacdo humana e emancipadora

Refletir sobre as contradi¢des do trabalho na construcéo da vida material e simbdlica
dos nossos entrevistados foi desafiador. As nuances do trabalho deformador e unilateral é
dada pela sociabilidade capitalista, mas o trabalho enquanto génese é o fundamento do ser
social. Nessa perspectiva, pontua Antunes (2018 p. 26): “na longa histéria da atividade
humana em sua incessante luta pela sobrevivéncia e felicidade social (presente ja na
reivindicagdo do cartismo, na Inglaterra do século XIX), o trabalho é também uma atividade
vital e omnilateral”.

E a partir dessa perspectiva formadora que os sujeitos da EJA resistem e buscam
sentidos de autorrealizacdo dentro dessa sociabilidade que aparece em indicadores de sentidos
tais como: “fazer a faculdade”, “curtir a velhice”, “ter um bom conhecimento e trabalho”,
“realizar meus sonhos do meu trabalho”.

Para a TE 01, as motivagdes que a levam a conciliar trabalho e estudo tem como
finalidade a possibilidade de fazer um curso superior. A formacéo superior carrega para a TE
a seguranca de um emprego, e essa questdo ¢ subjetivada ao mencionar que “futuramente
quando estiver mais velha curtir a velhice, né (sic)?”

No relato do TE 02, as motivacGes que o impulsionam a conciliar trabalho e estudo
aparecem como garantia de uma melhor oportunidade de emprego, como também sdo
atribuidos sentidos que expressam que o saber cientifico possibilita um olhar diferenciado
para aqueles(as) que possuem determinada formacgao. “[...] porque ndo tem nada melhor do
que vocé chegar numa empresa que vocé as vezes deseje trabalhar e vocé chegar e poder falar
assim, ndo hoje eu tenho o meu discurso, tal, que vocé a procure e vocé ser bem recebido,

porque a pessoa ja até te vé de outra forma”.
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Na fala do TE 06, a construcdo de sentidos aparece na realizagdo de uma formacao
técnica exigida no trabalho em que atua. A motivacgdo é dada pelo desejo de fazer um curso.
Em sua fala, a vontade de concluir os estudos aparece no “certificado na mao”. Essa fala,
contextualizada a outros momentos da entrevista, carrega a importancia da escola na vida

desse sujeito. Saber ler e escrever é expresso na autorrealizacéo da alfabetizacéo.

O que mais me motiva eu estudar e trabalhar. E para mim realizar meus sonhos do
meu trabalho, e estudar, o que me motiva a estudar eu chegar um dia e fazer o meu
curso, chegar um dia, ndo, eu ndo quero mostrar para ninguém o que eu estou
fazendo aqui, mas se eu chegar e olhar e falar, olha, aquela professora e aquele
professor foi quem me alfabetizou e hoje eu tenho esse certificado na mao porque
teve o dedo deles. (Trabalhador-estudante 06).

O conjunto dos relatos nos levou a refletir sobre o projetar-se no tempo como
horizonte entre duas configuracbes de trabalhadores presentes na EJA, 0s inscritos em
trabalhos formais, mas sempre ameacados pelo desemprego, e aqueles(as) que vivem em
trabalhos informais. A linha que separa ambas as configuraces € ténue, mas a perspectiva de
futuro é menos aterradora para os trabalhadores formais, pois lhes possibilita encontrar
brechas para projetar-se minimamente em um futuro cada vez mais incerto para esses
trabalhadores.

A seguranca e a inseguranca na forma como produzem suas vidas os impulsionam a
planejar, a sonhar com uma vida mais amena. Arroyo (2007, p. 8) nos ajuda a fazer essa
reflexdo ao tratar das condi¢bes de vida daqueles(as) trabalhadores(as) da EJA que vivem
“dando um jeito no presente” em trabalhos informais e precarizados no que ele denomina de
“presente esticado”, ressaltando que dessas vivéncias emerge um traco peculiar desses
sujeitos, a insegurancga no viver.

Essa inseguranca, segundo o autor, determina tempo de estudo, pois, para quem
depende do que “aparece”, ficar mais tempo ou ndo na labuta depende do quanto se conseguiu
ao fim de um dia de trabalho. No entanto, frisamos, os trabalhadores assalariados formais
também convivem com a ameaca do desemprego, na verdade, sdo sempre considerados
desempregaveis, uma vez que a logica de inclusdo/exclusdo nos diversos setores produtivos
depende das demandas mercadologicas.

As reflexdes ora suscitadas nos direcionam a pensar o presente a partir das condigdes
concretas dos trabalhadores da EJA. E necessario, portanto, situar os TEs da EJA dentro do
contexto de mudangas caracterizadas pelas injuncdes da flexibilizacdo do trabalho. Aqui

encontraremos 0 modelo de trabalhador, de escola, de sociabilidade que o capital tem
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demandado a partir de novas conformacgdes de disciplinamento e ajustamento social. Nesse
contexto, as habilidades e competéncias para o trabalho emergem em consonancia com as
transformacdes tecnologicas, econdmicas e culturais do sistema produtivo.

Cada vez mais os trabalhadores sé@o convocados a participar de processos dinamicos,
imprevistos, com forte teor de competitividade nas diversas esferas da producdo. Assim, é
exigido dos trabalhadores um conjunto de conhecimentos formais, habilidades cognitivas e
comportamentais voltadas para o exercicio de tarefas cada vez mais abstratas. Kuenzer (2007,
p. 1155) explica, a partir de Harvey (1992, p. 118), que a condicédo de existéncia do regime de
acumulacdo estd na relacdo entre “a transformacdo das condigdes de producdo e de
reproducdo dos assalariados, de modo a fazer com que os comportamentos de todos os tipos
de agentes politico-econdmicos mantenham o sistema funcionando”.

Assim, na organicidade do capital, a partir das novas injuncGes da producdo e da
reproducdo dos assalariados, ¢ demandado um perfil que tanto disciplina quanto oferta uma
formacdo subordinada as demandas de distintos niveis de qualificacdo da forca de trabalho,
inscritas nas cadeias produtivas. Na base das cadeias flexiveis de producdo, estdo o0s
trabalhadores da EJA, inseridos em diversas conformacdes de trabalho formal e informal.
Para esses trabalhadores, historicamente sdo estruturadas politicas de inclusdo que, na pratica,
correspondem a diferentes formas de reiteracdo da supléncia, traduzidas na atualidade pelos
processos de certificacdo, que caminham em estreita relagdo com as demandas do mercado.

Se a realidade concreta dos TEs esta sujeita a diversas formas de sujeicdo ao trabalho
alienado, ha também em suas praticas de producdo da vida uma relagdo com o trabalho que os
coloca no mundo, no ato de criar e recriar a partir das significagdes sociais®® que lhes s&o
oferecidas, mesmo em percursos truncados. A perspectiva formadora dos sujeitos da EJA esta
presente na relacBes sociais que desenvolvem no trabalho, na escola, em seus territdrios
sociais mais amplos. Seus trabalhos evidenciam como esses sujeitos sociais marcam suas
existéncias e como (re)significam suas experiéncias, logo a partir da historicidade inseparavel
de seu viver.

Dessa forma, na processualidade contraditéria do trabalho, os saberes do trabalho

aparecem como um importante revelador de sentido. Buscamos compreender, a partir de um

8 Newton Duarte, ao abordar a alienagdo como um fendmeno social e histérico, esclarece, a luz de Leontiev,
que a separacdo entre significado e sentido, resultado da alienacdo do trabalho na sociedade capitalista,
também se apresenta de outra forma, esta aparece nos trabalhos de Leontiev, “pela criagdo de obstaculos, por
parte da sociedade capitalista, a apropriacdo da cultura humana pelos individuos ou, dizendo a mesma coisa
com outras palavras, trata-se da apropriagdo privada da cultura material e intelectual produzida coletivamente
e que deveria constituir-se em patriménio de todos os seres. Entretanto, dado o regime de acumulacéo
capitalista, individuos, classes, grupos e nagfes inteiras veem-se impossibilitados de se apropriarem dessa
cultura, o que produz as desigualdades entre os seres humanos” (DUARTE, N., 2004, p. 59).
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conjunto de indicadores, que saberes e/ou experiéncias do trabalho os TEs da EJA
compartilhavam durante seu retorno ao espaco escolar. Entendemos que essa questéo é central
no desvelamento do nosso objeto de estudo, pois trata diretamente de um conjunto de
conhecimentos desconsiderados nos curriculos de educacdo basica e fundamentais nos
percursos de vida dos trabalhadores da EJA.

Por meio dessas experiéncias de trabalho, os sujeitos da EJA se fazem trabalhadores,
sdo produtores de um saber social que os faz sujeitos histdricos construtores de um saber que
expressa contraditoriamente uma outra dimensao do trabalho, para além do trabalho alienado,
a dimensdo formadora humana que Ihes permite se colocarem no mundo de forma concreta.
Na transcricdo abaixo, o TE 02 atribui sentidos a suas experiéncias de trabalho a partir das

situacOes vividas na rotina de suas atividades.

Algumas experiéncias sim, a gente pode compartilhar, né, porque as vezes vocé
passa por uma situacao ali no servico, vocé perde um bom servico, vocé vai la e
comenta com o teu colega de escola, hoje fez isso, foi bom, foi produtivo, ai quando
vocé passa também por uma dificuldade, ah, hoje teve um empecilho assim, e assim,
ai vocé vai trocando experiéncias e ai cada um vai aprendendo um pouco com 0 seu
erro, e as vezes vocé pode até incentivar o seu colega proximo que as vezes ndo
trabalha, trabalhar também. (Trabalhador-estudante 02)

No relato, o TE expde a necessidade de se ajustar as situacdes de trabalho, ao mesmo
tempo, as formas de disciplinamento aparecem ao ser demandado desse trabalhador que seja
produtivo e que evite erros nas situagdes de trabalho. As experiéncias sdo consideradas
resultados das situacGes vivenciadas no campo laboral. Ao compartilhar sua rotina, a partir de
um aprendizado pratico no trabalho, esse trabalhador concebe um padrdo que lhe é
demandado a partir de critérios de produtividade, bem como quais as dificuldades sentidas no
dia a dia de suas atividades, mais que isso, ele torna vivas essas experiéncias ao compartilha-
las dando um significado para suas agoes.

H& um conhecimento apreendido sobre o mundo do trabalho que deve ser
considerado, as experiéncias sociais vividas no campo de trabalho sdo um norteador
importante de conhecimento, inclusive, para aqueles que ndo estdo trabalhando, pois, como
pontuado na transcri¢do, podem servir de estimulo para jovens e adultos da EJA que estdo
fora do campo de trabalho, uma vez que poderdo aprender por meio das experiéncias
compartilhadas.

Arroyo (2013, p. 116) contribui para esclarecer sobre a importancia das experiéncias
sociais dos sujeitos da EJA, ressaltando que “toda experiéncia social produz conhecimento”.

Para o autor, 0s sujeitos sociais e suas experiéncias se afirmam no territério do conhecimento.
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Esses saberes e experiéncias devem caminhar com os saberes cientificos, com o conjunto das
significacbes sociais produzidas na histéria humana, como possiblidade concreta na
construcdo de uma Educacdo de jovens e adultos trabalhadores em dialogo com uma
formacg@o humana que parta de uma perspectiva que nao desconsidere os saberes do trabalho
daqueles(as) que possuem a marca do trabalho em suas trajetorias de vida.

Ao dividirem suas experiéncias, os TEs trazem suas historias carregadas de vivéncias
do trabalho, de suas ligacdes sociais na producdo da vida. Essas aprendizagens
compartilhadas e levadas para o espago escolar carregam um saber do trabalho que os faz
trabalhadores e que os aproxima enquanto trabalhadores, estudantes da EJA, pertencentes a
um mesmo territorio, vindos de percursos truncados, logo, chegam ao espaco escolar com um
conjunto de saberes e experiéncias que ndo podem ser desconsiderados nas préaticas
pedagdgicas.

Aranha (2003, p. 106), ao tratar do conhecimento advindo do trabalho, alerta-nos que
esse conhecimento ¢ “eivado de contradi¢des e deve ser compreendido no contexto historico
mais amplo onde foi gerado”. Nessas contradigdes, estd contida a dimensdo formadora e
deformadora do trabalho permeadas do (re)fazer humano, logo atravessada de historia.

Ao indagarmos a TE 03 sobre quais experiéncias do trabalho sdo levadas para o
ambiente escolar, a construcdo de sentidos é expressa a partir de suas vivéncias diarias no
percurso entre trabalho e escola. Ao relacionar as experiéncias do proprio viver a um
conhecimento cientifico presente no curriculo de matematica, a TE traz para a sala de aula um
saber concreto vivido, dando sentido ao contetido ensinado engquanto conhecimento formal.
Dessa forma, o saber ganha uma dimensdo viva e palpavel para jovens, adultos e
trabalhadores da EJA.

Ah, sdo muitas, sdo muitas que eu levo para escola, tipo, em decorrer de aula de
matematica eu levo nimeros do meu dia a dia, de quanto que eu gasto nos
engarrafamentos para chegar, de quanto que eu gasto para vir, entendeu, e estou
apta assim de experiéncia para levar para o meu colégio, apesar, eu te confesso eu
teria muito para te falar, mas eu fiquei muito pouco tempo, eu voltei, a gente ficou
eu acho que um més s6 na escola, e ai eu tenho um convivio mais assim igual a
gente esta agora. (Trabalhadora-estudante 04)

Schwartz (2003), ao tratar da relacdo experiéncia humana e historia, aprofunda essa
questdo ao pontuar que “nds fazemos historia” em toda atividade de trabalho”, para isso,

conforme o autor:
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[...] toda vida humana, porque ela é em parte uma experiéncia, € atravessada de
histéria. Mas quando se trata do trabalho, se isto é verdade também, néo se trata de
uma “pequena historia”, de uma historia marcada pelo acaso das vidas individuais:
nenhuma situagdo humana, sem dulvida, concentra, “carrega” com ela tantos
sedimentos, condensacdes, marcas de debates da histéria das sociedades humanas
com elas mesmas quanto as situacBes de trabalho: os conhecimentos acionados, 0s
sistemas produtivos, as tecnologias utilizadas; as formas de organizacdo, os
procedimentos escolhidos, os valores de uso selecionados e, por detrés, as relacdes
sociais que entrelacam e opdem o0s homens entre si, tudo isto cristaliza produtos da
histéria anterior da humanidade e dos povos (SCHWARTZ, 2003, p. 23).

Ao tratarmos da dimensdo histérica do trabalho, procuramos ressaltar que cada
individuo da EJA carrega um rico conjunto de experiéncias e saberes que ddo sentido as suas
vidas. As significacBes sociais que chegam a esses individuos ndo sdo determinacdes em si, a
historia ndo € uma determinacdo, sdo processos inacabados, em permanente mudanca, por isso
possibilita aos sujeitos nas relagcdes de trabalho recriarem e produzirem novos saberes, se
fazerem humanos. Compreendendo esse ponto, trazemos mais uma vez Schwartz (2003), que
sintetiza a importancia dos saberes do trabalho como uma importante dimensao do re(fazer)

humano.

[...] se “nos fazemos a historia” em toda atividade de trabalho, entdo, ndo levar em
conta esta verdade nas praticas das esferas educativas e culturais, nos oficios de
pesquisadores, de formadores, nas nossas praticas de gestores, de organizacdo do
trabalho, e também de nossas préaticas de cidaddos, é desconhecer o trabalho, é
mutilar a atividade dos homens e das mulheres que, enquanto “fabricantes” de
historia, re- questionam os saberes, reproduzindo em permanéncia novas tarefas para
0 conhecimento (SCHWARTZ, 2003, p. 23).

A importancia dos saberes do trabalho como formador da dimensdo humana dos
sujeitos da EJA nos direcionou aos saberes profissionais dos trabalhadores-estudantes dessa
modalidade de ensino. Esses saberes apreendidos na pratica concreta do viver-sobreviver dos
coletivos populares da Educagdo de Jovens e Adultos se revelam na temética do saber técito.
Um conhecimento adquirido enquanto técnica profissional evidencia uma importante marca
do saber do trabalhador.

Aranha (2003), ao tratar do conhecimento adquirido no trabalho, explica que, para

além desse conhecimento,

ha todo um processo cultural, interpessoal, social onde os trabalhadores, pela sua
prépria experiéncia no trabalho, vivéncia em diversos ambientes, relacionamento
com diferentes pessoas, constroem e adquirem um conhecimento continuo sobre o
seu fazer. Conhecimento esse nem sempre codificavel, mas extremamente
significativo para o andamento do trabalho (ARANHA, 2003, p. 105).
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Durante as entrevistas, esse traco especifico dos saberes do trabalho, enquanto
conhecimento apreendido, revelou-se em outra pergunta suscitada. O relato que segue,
explicitado pelo TE 06, esclarece como na préatica de producdo da vida concreta emerge um
conjunto de saberes profissionais que dao sentido a vida dos trabalhadores, a partir de um
conhecimento produzido no trabalho.

Esse saber adquirido em outros locus de formagdo carrega um conjunto de
conhecimentos que contribuem para a formacdo e a atribuicdo de sentidos ao trabalho pelos
TEs da EJA.

Se eu pudesse hoje, meu sonho é terminar meus estudos para fazer técnico de
seguranca do trabalho. [...] S6 os estudos que termina porque, porque eu ja tenho o
conhecimento basico, eu nado ia ter estagio, eu quero ter conhecimento na area
elétrica, eu ia entrar para a &rea elétrica, meu sonho € ser técnico de seguranca por
que na area elétrica, porque eu entrei numa época muito defasada, e eu queria
montar algumas normas que eu vi, que quanto eu trabalhava eu sentia necessidade,
0 que tem aquela regra dentro daquela norma, eles resumiram tudo numa NTC s6.
(Trabalhador-estudante 06)

Ao pontuar a partir de sua atividade de trabalho atos de intencionalidade que
surgiram da necessidade de modificacdo de uma regra estabelecida a partir de uma norma
técnica, o TE 06 atribui sentido ao seu fazer, ele ressignifica de forma concreta a execucao de
suas atividades. Nesse processo, ha elaboracdo, comparacdo entre acGes e uma
intencionalidade que pressupde uma finalidade que pretende modificar um principio cientifico
do trabalho estabelecido em uma norma.

Barato (2008, p. 6), ao tratar da separacdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, esclarece que “ignorar a inteligéncia do trabalhador manual faz parte de um jogo
que desqualifica aqueles cujas fun¢des foram ou sdo muito simplificadas. Tal ignorancia serve
para justificar decisdes gerenciais supostamente baseadas em dominio do processo
produtivo”.

A dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual, que caminha pari passu
com o desenvolvimento do processo produtivo, com diferentes nuances e adaptadas as
demandas atuais da era da flexibilizagéo, ndo esta apartada do tipo de conhecimento ofertado
aos trabalhadores, pelo contrario, a divisdo social do trabalho, uma das expressdes de
sustentacdo do capital, também se apresenta na distribuicdo desigual do conhecimento. O
modelo de educacdo adotado em cada contexto reflete, sob diferentes roupagens, a dualidade

estrutural de uma sociedade cindida em classes.
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A educacdo, como foco de concretizagdo da formagédo da méo de obra dos TEs da
EJA, caminhou sob a batuta das orientacbes do mercado, destinando a esses trabalhadores
uma educacdo sempre associada a qualificacdo basica e simplificada, a partir de um conjunto
de significacOes sociais, necessarias a uma insercao nos estratos mais precarizados nas esferas
de inclusdo/excluséo das cadeias produtivas, assentadas sobretudo no carater qualitativo, que
mantém a diferenca entre os percursos da classe trabalhadora e os das classes dominantes.

Essa formacédo que desconsidera os saberes e experiéncias do trabalho contribui para
afastar a realidade concreta dos sujeitos TEs da EJA do espaco formal de escolarizagéo,
obliterando uma formacdo que possibilite a esses coletivos de trabalhadores uma educacao
pautada no acesso a informacdo e a cultura e que possa coloca-los em condicGes de perceber o
contexto em que estdo inseridos, de maneira inseparavel da producdo de suas vidas, de modo
gue possam intervir de forma ativa na transformacéo da realidade e na formacdo que valore
um sujeito a partir da dimensdo humana e das potencialidades do trabalho como principio
educativo.

O conjunto dos indicadores suscitados ao longo dessa discussdo nos levou a pensar o
curriculo e a perspectiva de sujeito e trabalho como referéncia para uma sociabilidade
assentada na empregabilidade presente como epistemologia na formacdo dos coletivos de
trabalhadores da EJA. Tendo como referéncia Arroyo (2013, p. 102), concordamos que “o
ordenamento curricular ndo representa apenas uma determinada visdo do conhecimento, mas
representa também e, sobretudo, determinada visdao dos alunos”.

Ao reduzir o TE da EJA a condicdo de empregavel, sua formacdo é parcializada e
voltada aos interesses imediatos do mercado. Nesse sentido, o direito ao conhecimento
assentado a partir de uma formacao integral que agrega o saber cientifico, em didlogo com os
conhecimentos adquiridos na préatica da vida concreta, torna os individuos unilaterais, mascara
a realidade e contribui para afastar do curriculos e préaticas pedagdgicas a dimensao formadora
e libertadora dos sujeitos da EJA.

Ha um projeto de sociabilidade que caminha de maos dadas na relacdo trabalho-
educacdo em conformidade com as injuncbes do capital, um exemplo recente sobre essa
relagdo pode ser encontrado na Resolucdo 01/202 (GOBBO, 2021), do Conselho Nacional de
Educagédo (CNE), que "Institui Diretrizes Operacionais para a Educacgdo de Jovens e Adultos
nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacédo de Jovens e Adultos & Distancia".
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A referida resolugdo™ evidencia o tamanho da luta que ainda teremos que enfrentar
na busca por uma educacdo popular. De forma geral, o referido documento descontroi
avancos significativos, resultado de luta e mobilizagdo por uma educacdo emancipadora como
objetivo a ser construido nos embates entre capital e trabalho.

O avango sobre a Educacdo de Jovens e Adultos é mais um capitulo do projeto
ultraliberal que se espraia sobre todas as instancias sociais. O avanco da cartilha ultraconservadora
de expropriacdo da classe trabalhadora nos chama a uma mobilizacdo permanente e atuante. Nesse
sentido, nos, trabalhadores-docentes, temos 0 compromisso ético-politico de nos contrapor e
resistir a esse ordenamento, trazendo os saberes e experiéncias do trabalho como pressuposto
de uma outra formacdo. Uma formac&o que traga a realidade concreta da luta e da resisténcia
enquanto identidade de classe que nos faz trabalhadores populares, base de uma educacao
como transicdo para outra sociabilidade.

Acreditamos que, partindo da concretude de vida dos sujeitos da EJA, poderemos
construir uma identificacdo de classe, um olhar sobre seus percursos de trabalho e estudo, que
possibilitem aos coletivos de trabalhadores dessa modalidade de ensino saberem-se e
entenderem-se em sua realidade, em suas historias. Como marca dessa necessidade eminente,
como Ultima indagacéo direcionada aos nossos entrevistamos, foi perguntado como cada um
se reconhecia em suas trajetdrias de trabalho.

Na construcdo de sentidos, os indicadores mais presentes nos relatos foram assim

2 (3

sistematizados: “pessoa valorizada”, “foi dificil por conta dos estudos”, “o trabalho impos
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respeito”, “o homem que eu sou hoje”, “foi por conta do trabalho desde novinho”, “eu tenho
foco em trabalhar”, “eu me enxergo melhor hoje”, “me enxergo vitorioso”, “a gente sabe lidar
com varios tipos de situacdo”.

Na percepcdo de si em suas trajetorias, o trabalho, enquanto centralidade da vida,
concretiza-se como marca histérica dos sujeitos da EJA. E por meio do trabalho que os TEs
constroem sentidos sobre suas vidas, a maneira como se relacionam e como valoram suas

expectativas de futuro, como se reconhecem nesses percursos, assim expressos:

0 Em nota de repudio assinada por diversas entidades ligadas a Educacdo de Jovens e Adultos, sdo pontuados
diversos retrocessos, presentes na Resolugdo 01/2021, segundo a qual a EJA ¢ tratada de “forma periférica”
na Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diz a nota, ela
é "descaracterizada”, contrariando um parecer de 2010 do proprio CNE. Além disso, a nota esclarece que a
resolucdo é marcada "pela completa auséncia da dimensdo histdrica das lutas e conquistas alcancadas nas
Gltimas décadas no que diz respeito & modalidade como modus préprio de se fazer educacéo e a afirmagdo da
Educacdo de Jovens e Adultos como direito publico subjetivo”. O documento ressalta ainda que a Resolucéo
induz a apropriagdo da EJA pelo sistema privado, "esvaziando o papel do Estado e acirrando a disputa entre o
publico e o privado". Assinam a nota de repldio o Férum EJA; o Grupo de Pesquisa Educacdo de Jovens e
Adultos e Educagdo Profissional na Cidade e no Campo e o Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).
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Eu me enxergo uma pessoa valorizada, eu me valorizo nesse ponto que eu olho e
vejo e falo para muitas pessoas, vocé nunca deve olhar para as coisas boas, o dia
que vocé olhar sé para frente, para coisa boa vocé vai esquecer aquele ruim que
ficou para tras, eu pego isso da realidade da minha vida porque foi dificil por conta
dos estudos, mas eu estou tentando, o trabalho desde criancinha me fez ser um
homem digno para minhas coisas, por conta do meu trabalho e educagdo néo
precisar mexer no que é de ninguém, e o trabalho na minha vida ele impds até
respeito, eu comecei a trabalhar novo e os pais eram muito rigidos, entendeu, entao
0 homem que eu sou hoje, eu tento andar certo que ninguém é perfeito, mas foi por
conta do trabalho desde novinho que eu tenho foco em trabalhar, desde crianca que
eu trabalho, entdo o meu foco hoje é trabalho e estudo, entendeu, trabalho e estudo.
(Trabalhador-estudante 06)

Eu enxergo que hoje eu estou melhor, 0 meu trabalho, antigamente o meu trabalho
nao dava para mim sobreviver, eu vivia passando dificuldade com os meus filhos,
hoje eu me enxergo melhor, uma qualidade de vida muito melhor, mas néo é a que
eu quero, eu quero mais. (Trabalhador-estudante 04)

Eu me enxergo um vitorioso, e um cara muito experiente, eu trabalhei ja em varias
areas, e eu ja sofri muito também com trabalho, entdo eu tirei muitas coisas boas
como licdo e tambeém aprendi lidar com as coisas ruins também do trabalho, eu ja
me machuguei no trabalho, tive acidente no trabalho, entdo a gente vai aprendendo,
vai amadurecendo, e hoje em dia gragas a Deus a gente sabe lidar com varios tipos
de situacdo. (Trabalhador-estudante 02)

Os relatos sintetizam a “teimosia” dos TEs da EJA, eles continuam a existir/resistir
apesar dos percursos truncados e desafios que limitam suas formas de viver/ser, esses
trabalhadores se ressignificam na singularidade de suas vidas, dando concretude as suas
historias. Ao produzirem-se no e pelo trabalho, emergem saberes e experiéncias fundamentais
para apreensao das contradi¢cdes dessa sociedade assentada em relagdes assimétricas de poder
e de classes. De suas trajetdrias podemos demarcar o trabalho como atividade necesséria e
vital, da mesma forma, situar o trabalho como direito, mesmo que sob a forma alienada.

O carater alienante do trabalho perpassou as inumeras falas ao longo da sintese
construida durante os trés nucleos de significacdo. Aqui ele se torna presente novamente ao se
verem em Seus percursos, a construcdo de sentidos se fez impregnada das experiéncias
praticas, mas também disciplinadoras que forjam uma moralidade do ser homem e ser
trabalhador, presente no relato do TE 06.

O reconhecimento de si em seus percursos também trouxe aprendizagens sentidas no
corpo. O adoecimento no trabalho é valorado enquanto experiéncia ruim aprendida. A partir
dessas experiéncias, 0 TE 02 construiu sentidos que lhe possibilitam lidar com as diversas
situagbes do trabalho. No relato da TE 04, os sentidos também se expressam pelas
experiéncias do corpo, no caso, nas necessidades do estbmago. Ao falar das dificuldades de
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sobrevivéncia, a realidade ¢ apresentada como melhor, mas ndo a ideal, ao pontuar que “quer
mais”.

Nas falas em seu conjunto, todas comecaram com valoracdes que os qualificam em
seus percursos. Compreendemos que essa forma de percepc¢do carrega a necessidade que 0s
impulsiona a continuar resistindo e buscando uma autorrealizacdo nas formas de producéo da
vida. Elas também carregam a compreensao dos percursos truncados desses TEs. Ao verem-se
melhores, vitoriosos e valorizados, ndo séo sentidos criados, sendo na realidade de suas vidas.

Os sujeitos da EJA, em sua maioria, sdo lancados na corrida da sobrevivéncia, do
viver do presente esticado, na iminéncia da inseguranca alimentar e humana, na negacéo dos
direitos mais elementares. Como esperar depois desses percursos que nao percebam as
préprias vidas resultado de uma corrida vencida e a vencer, uma vez que a condi¢do de
trabalhadores que lutam pelo viver e sobreviver estd dada e imposta por uma sociabilidade
historicamente situada no modo de producdo capitalista ?

Ademais, 0s trés ndcleos que compdem a sintese de constru¢do do conhecimento
presente nesse trabalho nos lancam o desafio, sempre necessario, de refletir e construir uma
Educacdo de Jovens e Adultos que parta dos sujeitos da EJA, de suas vivéncias e
experiéncias. A atribuicdo de sentidos sobre seus trabalhos evidencia a complexidade dessa
modalidade de educacdo, reduzi-la a um conhecimento utilitario e voltado para a demanda
imediata do mercado é reiterar o olhar reducionista, homogeneizador e de disciplinarizacdo da
forca de trabalho que historicamente é imposta aos coletivos populares da EJA.

Por fim, Arroyo (2017, p. 32) nos instiga com a seguinte pergunta: que significados
humanos revelam os itinerarios dos TEs da EJA? O esforco de construcdo desse trabalho
buscou trazer algumas respostas a essa indagacao, a partir dos sentidos atribuidos ao trabalho
pelos sujeitos da EJA, em que buscamos os significados formadores e deformadores que
carregam esses TES em seus percursos de trabalho e estudo. Por isso, assim como Arroyo,
compreendemos que vé-los como passageiros em itinerarios pelo direito a uma vida justa é
mais que uma forca de retdrica, € um compromisso ético-politico com outra educacao, logo

com outra sociabilidade.

a) O trabalho ganha centralidade na EJA: instrumental informativo sobre as condicdes
socioeconémicas para auxiliar na organizacdo pedagdgica a partir dos tempos e

percursos dos sujeitos da EJA
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De acordo com a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no documento que trata da area — Ensino da CAPES (BRASIL, 2013, p. 1), uma
das prerrogativas do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) é a construcdo da producdo de conhecimento aplicavel em condicbes reais de
ensino formais e informais. No ambito desse trabalho, desde quando escolhemos o objeto de
estudo a ser desvelado, concebemos a elaboracdo do produto educacional como uma
consequéncia natural do desenvolvimento da pesquisa.

Nas varias etapas do processo de desenvolvimento dessa pesquisa, sobretudo, no
momento da qualificacdo, recebemos valiosas contribuicdes sobre o formato do produto
educacional, que, somadas as andlises dos dados dos entrevistados, de maneira indissociavel,
foram agregadas a uma necessidade ja dada durante minha passagem pela EJA em 2011. Para
guem atua na concretude dos coletivos de trabalhadores da EJA, saltam inquietacfes na
relagdo dialdgica entre professores e trabalhadores-estudantes.

Dessa relacdo e dos dados apreendidos das falas sobre os sentidos atribuidos ao
trabalho pelos TEs da Educacdo de Jovens e Adultos, dentre os varios caminhos que
poderiamos tracar, escolhemos o trabalho em seu sentido histérico e ontolégico como
norteadores da construgé@o dessa proposta de produto educacional.

Isso posto, essa pesquisa voltada para a compreensdo dos sentidos atribuidos ao
trabalho pelos TEs da Educacdo de Jovens e Adultos se desdobrou na elaboragdo de um
produto educacional concretizado em um instrumental informativo, cujo titulo assim
denominamos: “O trabalho ganha centralidade na EJA: Instrumental informativo sobre as
condicBes socioecondmicas para auxiliar na organizacdo pedagdgica a partir dos tempos e
percursos dos sujeitos da EJA”.

Voltada para professores e professoras do 1° e 2° segmentos da Educacéo de Jovens e
Adultos — EJA, a presente proposta busca contribuir com elementos que poderdo ajuda-los(as)
na compreensdo da centralidade do trabalho no viver e sobreviver dos sujeitos da EJA,
aspecto que determina a organizacdo dos tempos e percursos entre trabalho e escola.

A proposta de elaboracdo desse instrumental ocorreu apds a execucao da anélise dos
dados da pesquisa, etapa realizada entre fevereiro e setembro de 2021, periodo em que foram
realizadas as entrevistas via Google Meet e posteriores reflexdes do material colhido. Os
relatos foram organizados em ndcleos de significacdo e, a partir deles, elaboramos nossa
proposta de produto na relagéo entre trabalho-sujeitos da EJA-escola. Esse direcionamento

nos conduziu para um conjunto de reflexdes que culminaram na elaboracdo de um
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instrumental informativo que ajudara na organizacdo do trabalho pedagdgico, orientado a
partir dos tempos de trabalho na relagdo com outras esferas da vida dos sujeitos da EJA.

O conjunto dos relatos apreendidos nos possibilitou organizar o instrumental
contemplando a seguinte estrutura: breve reflexdo sobre quem séo os sujeitos que demandam
a EJA, buscamos reafirmar a identidade de classe trabalhadora como marca primeira dos
coletivos dessa modalidade de educacdo. Em seguida, a partir das Diretrizes Operacionais da
Educacao de Jovens e Adultos da Rede Publica do Distrito Federal (2021) — apresentamos um
dos aspectos desse documento, ao compreenderem os coletivos sociais da EJA como “sujeitos
de saberes”.

As experiéncias e saberes do trabalho estiveram presentes em uma das perguntas
suscitadas na entrevista. Compreendemos essa tematica como um dos grandes desafios do
curriculo e da pratica pedagogica, isto é, trazer os conhecimentos trazidos pelos individuos na
relagdo com o conhecimento sistematizado e reconhecé-los como saberes validos da formacédo
dos sujeitos.

Por fim, toda a construcdo dessa proposta busca direcionar os leitores a compreensao
da relevancia dos tempos de trabalho na organizacdo dos tempos de vida dos coletivos da
EJA. Nessa secdo, problematizamos a necessidade de pensar as praticas pedagdgicas e a
prépria organizacdo da escola a partir dos tempos de trabalho dos diversos coletivos

populares. Achamos pertinente trazer um dos relatos que evidencia a relevancia da tematica.

Uma das principais dificuldades é mais também pelo horério, porque assim, quando
comegar as aulas presenciais agora mesmo ai eu j& vou ter que conversar, ja vou
ter que mudar o meu horario, ja tenho que mudar uma rotina, ja tenho que me
programar para mim poder ndo ficar desamparado tanto no emprego, quanto no
estudo, entendeu, entdo eu j& estou me programando para mim poder falar com o
meu chefe para ver se vai dar certo, porque eu quero muito trabalhar, mas eu
também quero muito estudar. (Trabalhador- estudante 02)

H&, no entanto, outras determinacdes que motivaram a construcdo desse trabalho,
que, articuladas, compdem a justificativa de nossa proposicdo de produto educacional.
Quando falamos da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos trabalhadores, estamos situando
historicamente sujeitos que se formam e se deformam na producdo concreta e simbolica de
suas vidas.

O trabalho €é central na formacdo desses sujeitos e historicamente determinado por
relacOes desiguais e contraditdrias tipicas desse tipo de sociabilidade. A compreensédo da EJA
é inseparavel das relacdes contraditorias e desiguais pelas quais esses coletivos se fazem

trabalhadores. Compreender a Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores s6 é
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possivel ao direcionarmos 0 nosso olhar para quem se destina essa modalidade de ensino.
Ventura (2016) contribui com o entendimento sobre quem sdo o0s sujeitos que demandam a

EJA ao explicitar que:

Frequentam os cursos de EJA adultos, jovens e idosos cujas condicbes
socioecondmicas ndo permitiam o acesso ou a conclusdo do processo de educacdo
basica. Observa-se que os adultos sdo, geralmente, marcados pela insergéo precoce e
precarizada no processo produtivo. Ha, também, jovens recém-egressos do ensino
regular diurno, evadidos, repetentes ou expulsos, em geral, prematuramente
empurrados para a EJA, muitos conciliando escolarizacdo e alguma ocupacdo no
mercado de trabalho. Nao raro quase todos repetem a “sina” de seus pais quanto ao
chamado fracasso escolar. Ha, ainda, os idosos, muitos com uma trajet6ria de
trabalho no campo e uma experiéncia migratéria que, embora aposentados, muitas
vezes ainda sdo compelidos a criar estratégias para manter-se e/ou contribuir com o
orcamento da familia (VENTURA, 2016, p. 21).

As diferentes identidades que caracterizam a EJA como um espaco heterogéneo no
qual habitam coletivos populares com diversas formas de inser¢do na vida social encontram
na marca da desigualdade social uma expressdo que os iguala em uma sociedade concebida
pela divisdo social e de género do trabalho. Aqui encontramos, em nosso entendimento, o
maior qualificador dos sujeitos da EJA, os coletivos populares dessa modalidade de ensino
carregam a marca do trabalho como necessidade primeira desde muito cedo.

Ao trazermos a marca do trabalho para caracterizar os coletivos populares da EJA a
partir de suas identidades de trabalho, problematizamos o que consideramos a mais
importante justificativa dessa proposta de produto educacional. Compreender os coletivos
populares da EJA pela identidade de trabalhadores nos leva a refletir sobre a relacdo entre
suas trajetorias de trabalho e as idas e vindas ao espaco de educacdo formal, como também
pensar naqueles(as) trabalhadores(as) que tiveram o direito a escolarizacdo formal negados
desde a infancia.

Ademais, as reflexdes suscitadas partem do pressuposto de que toda acao concreta de
sistematizacdo dos conhecimentos formais deve dialogar com a realidade, com os tempos,

experiéncias e saberes do trabalho dos coletivos sociais que chegam a escola.

b) A aplicacédo do produto educacional e suas contribuigdes

Seguindo as orientagdes do documento de area da CAPES (2013), passamos para a
fase de aplicacdo e avaliagédo do produto educacional. A CAPES orienta que o produto seja

validado por comités ad hoc, 6rgéos de fomento ou por banca de dissertacdo. O produto em
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questdo passou por duas etapas de validacdo. Assim, além da banca examinadora, que é a
instancia de validacdo estabelecida pelo ProfEPT, submetemos o produto a uma segunda
validacdo, a qual foi efetivada por cinco professores da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal.

Dos participantes, um atua com a formagéo de professores da EJA na SEDF, lotado
na subsecretaria de formacao continuada dos profissionais da educacéo, também denominada
de Escola de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo — EAPE. Os demais sdo
professores da SEDF atuando com a Educacdo de Jovens e Adultos. O convite foi feito pelo
aplicativo WhatsApp. O instrumental foi enviado por e-mail com o instrumento de avaliacdo
do produto educacional (veja-se o Apéndice B).

Neste instrumento, fizemos uma breve apresentacdo do produto e expusemos a
importancia da avaliacdo para o aprimoramento dele. O questionario foi elaborado com trés
questBes fechadas, contendo os seguintes descritores: satisfatdrio, regular e insatisfatério; e
duas questbes abertas, que possibilitaram compreender a percepcdo sobre o produto e
identificar criticas e sugestdes que pudessem contribuir para a melhoria do trabalho proposto.

Foi perguntado aos participantes como avaliam o conteido do instrumental (pergunta

1), isto é, quanto a clareza e objetividade do texto, e as respostas foram:

Gréfico 1 - Avaliacdo do contetdo do instrumental.

1.Como vood avalia o conteddo (clareza e abjetividade do texto) do l;_lla?

Fonte: Google Forms

Em relacdo a disposic¢do do texto, figuras e imagens do produto, todas as respostas
foram satisfatorias quanto a esses itens. Os respondentes também avaliaram satisfatoriamente
os temas abordados no instrumental. Nas questdes direcionadas a proposicdo de sugestoes
para melhoria do instrumental, das respostas elencadas, trés consideraram o instrumental claro
e objetivo, logo suficiente para atender as demandas propostas. No entanto, dois professores

apresentaram algumas sugestoes, assim expressas:
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Aprofundamento na questédo dos sujeitos da EJA, principalmente na alfabetizacéo
(Professora- participante 01)

Como sugestdo o documento deve ter no maximo trés paginas de orientagdes, pois
falta tempo para a leitura. O trabalho poderia ser mais focado no instrumental
apresentando de forma breve as vantagens e inten¢Ges do questiondrio. Senti a falta
de informac6es do que fazer com o resultado do diagnostico. O instrumental é para
1° e 2° segmento, mas no 1° segmento, nas séries iniciais, os jovens ndo sabem ler
ainda (na 12 e 22 etapas), entdo poderia ter uma orientacao de ser feito entrevista
para esse puUblico. Outro aspecto relevante é simplificar a linguagem do
questionario. Acredito que pode ser uma oportunidade para os alunos aprenderem
palavras novas, mas por outro lado pode confundir o preenchimento as palavras
menos usadas pelos estudantes como "ocasionalmente” (Professor-participante
05™.

No que se refere ao tamanho do instrumental, acreditamos que a parte tedrica que
fundamenta a proposta foi necessaria para o aprofundamento tanto da tematica quanto das
diretrizes que ddo sustentacdo a nossa proposta. H4 um numero consideravel de professores
na EJA que desconhecem as diretrizes para essa modalidade, bem como o ordenamento sobre
0 mundo do trabalho na atual conjuntura.

Com relacdo ao direcionamento dado ao instrumental ao fim de sua aplicacdo, a
sugestdo apresentada é que sirva de orientacdo pedagdgica para todos os professores. Nesse
sentido, ele servird de consulta tanto no planejamento quanto nos conselhos de classe a cada
bimestre. O objetivo é que os professores conhecam as particularidades que o estudante
trabalhador apresenta em virtude dos tempos de trabalho.

Quanto as sugestdes voltadas para os TEs em processo de alfabetizacdo, realizamos
as mudancas no instrumental no que se refere a adequacdo de palavras e a leitura orientada
previamente com o auxilio do professor. Perguntamos também se o instrumental contribuira
para o processo educativo dos TEs da EJA. Os cinco respondentes avaliaram que sim. Das

respostas, selecionamos duas para expressar 0 conjunto das apreciacoes.

A contribuicdo est4d para os profas (sic) que atuam nessa modalidade,
principalmente para aqueles novatos, que estdo na alfabetizacdo. Eles, geralmente,
vem das classes de anos iniciais, ou seja, alfabetizacdo de criancas. Compreender
quem sdo esses trabalhadores estudantes na alfabetizacdo é fundamental.
(Professora — participante 01)

Pode contribuir muito para os professores conhecerem o trabalho e a rotina dos
estudantes trabalhadores. Eu, na minha prética, sempre fiz um diagndstico parecido
com esse. Especialmente porque eu trabalho com alfabetizacdo e usava termos
chaves do trabalho deles como palavras chaves na alfabetizagéo seguindo as ideias
de Paulo Freire. Assim, acredito que conhecer bem o estudante, sua rotina com o
trabalho, pode trazer muitos e variados beneficios para a préatica do professor que
podera fazer abordagens mais realistas e ancoradas com o cotidiano de seus

1 Para melhor sintetizar as sugestdes, alteramos a redacéo do texto para melhor explica-lo.
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estudantes podendo ampliar o contexto a partir de um lugar conhecido (Professor-
participante 05)

Consideramos valiosas as ponderacdes sobre o olhar dado ao TEs em processo de
alfabetizac&o. Na elaboracdo do instrumental, as percepgdes transcritas sobre a relevancia da
proposta em aproximar a realidade dos TEs aos professores da alfabetizagdo ndo foram
pensadas dentro dessas particularidades, uma vez que nao conhecemos a realidade do
primeiro segmento da EJA. As sugestdes e ponderacdes sobre a contribui¢do do instrumental
no processo educativo nos indicam a importancia do trabalho nos processos pedagégicos das
instituicOes voltadas para essa modalidade de educagéo ao trazer a centralidade do trabalho,

nos tempos de vida dos diversos coletivos da EJA.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Elaboramos nessas breves linhas o que consideramos como ponto de exposicdo do
nosso trabalho, por meio dos diversos movimentos de aproximacdo ao objeto de nossa
pesquisa, que buscou compreender os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-
estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Tendo como referéncia orientadora responder como os TEs da EJA atribuem sentidos
aos seus trabalhos, norteamos o processo de construcdo do conhecimento em dialogo com o
referencial tedrico e, orientados pelo MHD, situamos historicamente nosso objeto de estudo,
do qual abstraimos suas categorias explicativas e as media¢fes que, articuladas a uma
perspectiva de totalidade, explicam um sujeito inscrito no modo de producdo capitalista, por
meio do qual constrdi, pensa e ressignifica sua realidade a partir da producdo da vida material
e simbdlica.

A construcdo do conhecimento ao longo desse trabalho possibilitou a inferéncia de
alguns dados que resultam nesta sintese. Dos sentidos atribuidos ao trabalho, emergiram o0s
percursos de vida de TEs, a forma como percebem o mundo, como ressignificam suas vidas,
os limites dados pela emergéncia do viver e sobreviver, como também o lugar que a escola
ocupa na relagdo com o trabalho.

Da construcdo de sentidos, também foram apreendidas as formas de ser desses TEs
no lugar que os situa na divisdo social e de género do trabalho, nas cadeias mais precarizadas
do trabalho formal e informal. Esse condicionante, que marca os percursos dos sujeitos da
EJA, é imposto nas diversas formas de trabalho precoce, que, em muitos casos, agregam 0
trabalho familiar imposto pelas necessidades de subsisténcia.

Esse caminhar nos impés a necessidade de superar a visdo do trabalhador-estudante
genérico e compreendé-lo na concretude de suas formas de viver e sobreviver. Desse
movimento, a condicdo de classe aparece como identitaria dos coletivos da EJA, isto resulta
da centralidade do trabalho em detrimento de outras esferas sociais.

A centralidade do trabalho nas formas de viver e sobreviver é uma determinacdo
historica da propria génese do capital, que mantém um sistema vivo na producdo e reproducdo
de um modo de vida assentado na apropriacédo da riqueza social produzida pelo conjunto dos
trabalhadores, ao propagar uma forma de vida na qual o trabalho é unilateral, apartado do
individuo, concebido como meio necessario para uma finalidade dada pelo saléario.

Percebemos que a construcdo de sentidos sobre o trabalho vai se constituindo no

entrelacamento com as diversas significacbes sociais fixadas sobre suas atividades,
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resultando em sentidos que atribuem ao trabalho valorac6es disciplinadoras, dadas por uma
postura esperada ao trabalhador, que o enquadram, moldam e culpabilizam pelo éxito ou
fracasso laboral. Além disso, as significacdes sociais sobre o trabalho sdo difundidas como
capacidades individuais, resultado do esfor¢o, da persisténcia de cada individuo.

Dessas significacGes também apreendemos as marcas sociais como génese identitaria
dos sujeitos da EJA. Aqui situamos a marca do trabalho como a mais importante significacao
do viver e sobreviver desses coletivos. Na dinamica do processo investigativo, emergiram
também outras significacdes que constituem sentidos para os TES e apontam outras direcdes.

Se as atribuigdes de sentidos sobre o trabalho s&o alienantes, subjetivadas como
sobrevivéncia, necessidade, precisdo, sofrimento e desrealizacdo, h4 também nos relatos
lampejos de alguma autorrealizacdo. Esses sdo significados nos padrdes da sociabilidade
capitalista, mas entendemos, a partir da trajetoria do viver e sobreviver dos TES, como formas
de existir e resistir.

Nos itinerarios da sobrevivéncia diéria, 0s sujeitos da EJA buscam encontrar outras
formas para dar sentido a suas vidas. Buscamos no conjunto dos relatos trazer, da atribuicdo
de sentidos, a perspectiva que forma os sujeitos, que resulta em experiéncias comuns, que
gera um saber que os identifica como trabalhadores.

Assim, como Arroyo (2013, p. 116), consideramos que “toda experiéncia social
produz conhecimento”. Por isso, afirmamos os sujeitos da EJA como produtores de um saber
social que os faz sujeitos histdricos construtores de um saber que expressa contraditoriamente
uma outra dimensdo do trabalho. A dimensdo formadora humana que lhes permite se
colocarem no mundo de forma concreta.

Buscamos trazer para a nossa discussdo um contraponto a perspectiva alienante do
trabalho na propria contradicdo que a forma de producdo da vida enseja, ressaltando as
experiéncias e saberes do trabalho como conhecimentos que formam os individuos e dao
sentido as suas vidas.

Compreender essas contradi¢des foi importante e sinaliza a necessidade de refletir
sobre uma outra formagdo voltada para os TEs, enquanto processo de transi¢do para outra
sociabilidade, que nega a perspectiva unilateral, cindida em classes, que aliena e deforma o
individuo a partir de relagdes assimétricas.

A0 negarmos esse conjunto de valores construidos na légica da acumulagdo do
capital, negamos também seu modelo de educagdo, que ndo ultrapassa a perspectiva da

empregabilidade, ndo rompendo com as diferentes concepg¢des de dualidade educacional. Dos
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resultados dessa incursdo analitica sobre os sentidos atribuidos ao trabalho para os TEs da
EJA, aferimos algumas contribuigdes:

e Como sujeitos também da pesquisa, fomos ressignificados, no olhar sobre os TEs,
no compromisso com uma educacgao que emancipa, na formacéo profissional, mas
sobretudo humana e sobretudo em nosso sentido de classe trabalhadora(a);

e O desenvolvimento desse trabalho nos possibilitou a efetivacdo de uma proposta
de produto educacional, materializada em um instrumental informativo, cujo
objetivo foi trazer os tempos de trabalho e suas relagdes com outras esferas da
vida, no caso, a escola, como forma de auxiliar na organizacdo pedagdgica da
escola;

e Consideramos que as contribuicdes dadas na construcdo desse estudo ampliam o
debate tedrico sobre uma importante modalidade de educacdo basica voltada para
0s segmentos mais empobrecidos de nossa sociedade, ressaltando a importancia
do trabalho no viver e sobreviver dos coletivos sociais da EJA;

e A construcdo analitica aqui realizada traz os sujeitos da EJA para dentro das novas
injungdes do trabalho na era da flexibilizagdo, bem como a escola, que se
reinventa a partir das demandas do mercado impostas como saber formal para
esses coletivos de trabalhadores.

E importante frisar as lacunas deixadas em nossa investigacdo. Elas resultam do

nosso limite tedrico e da propria realidade ao nos impor inimeros limites. No entanto, a
exposicdo aqui suscitada nos direciona a outras indagagdes, a outras possibilidades que
surgiram ao longo do processo de apreensdo dos sentidos apropriados pelos TEs da EJA.

Consideramos que, para os trabalhadores da docéncia, um dos maiores obstaculos
que encontram em suas praticas esta relacionado a tematica do trabalho, como ultrapassar a
perspectiva da formacdo imediata voltada para os TEs da EJA. Essa questdo nos leva a
questionar, assim como Arroyo (2013, p. 109), “[...] se ¢ possivel dar outro valor ao trabalho,
retomar em outros tratos a relacdo educagdo-docéncia-curriculo e direito aos saberes do
trabalho”.

Encontramos limites concretos, seja na conformacgéo das politicas voltadas para a
Educacgdo de Jovens e Adultos, nos curriculos que se traduzem nas significacfes sociais que
sdo destinadas aos sujeitos da EJA, como também na estrutura do capital, que reproduz seus
valores e ideologias a partir de seus interesses ao longo de nossa historia. Compreender as

forcas que se sobrepdem ao trabalho-docéncia pautado por outra sociabilidade, por outro valor
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dado ao trabalho, em sua perspectiva humanizadora, € um primeiro passo, mas é necessario ir
além.

E primordial a correlacéo de forcas no campo das aprendizagens, se o sentido é dado
pelo motivo em um conjunto de acdes que resultam em dada finalidade. E urgente uma
ressignificacdo dos sentidos para todos os trabalhadores e trabalhadoras. Como construir outro
sentido para sujeitos trabalhadores para além do sobreviver, como ultrapassar o trabalho como
formacéo imediata voltada para a sobrevivéncia?

A EJA se fez e esta dada ainda pela logica utilitarista do saber, voltada para formar e
disciplinar nas cadeias mais periféricas do sistema produtivo aqueles e aquelas a quem foram
negados os direitos mais elementares para viver nessa sociabilidade. Ressaltamos em outro
momento da pesquisa a necessidade de partir dos sujeitos da EJA, trazer suas experiéncias e
saberes do trabalho em dialogo com o saber cientifico e tecnoldgico. Todavia, esse processo
precisa primeiro ultrapassar a visdo de generalidade do aluno.

Por isso, precisamos, enquanto trabalhadores da docéncia, também ressignificar o
sentido de nossa pratica. O primeiro passo é ndo se tornar um professor reprodutor de
trabalhadores empregaveis, ou seremos, ou ndo somos também, trabalhadores descartaveis
para esse sistema?

Entendemos que ressignificar a pratica pedagogica sé é possivel a partir de um outro
sentido para a nossa formacdo. Sabemos que o trabalho como autorrealizacdo, em sua
dimensdo omnilateral, € negado nos curriculos de formacéo dos trabalhadores, incluindo os
curriculos de formacédo docente. Como trabalhadores do conhecimento, precisamos primeiro
nos reconhecer como trabalhadores que lutam e resistem por um viver mais justo. Esse
reconhecimento nos leva a identificar também o outro sujeito no mesmo campo de luta, do
direito ao viver mais justo.

Por isso, afirmamos, esse ressignificar dos sentidos passa por nos identificarmos
enquanto trabalhadores(as) atravessados(as) por lutas e resisténcias dentro de uma sociedade
de classes. Esse reconhecimento de si enquanto classe trabalhadora possibilitard um
transformar do chéo da sala de aula por meio da construcdo de um processo de conhecimento
entre sujeitos.

As indagacdes que elencamos podem ser aprofundadas em futuros trabalhos, que
tragam como problema central a relacdo entre as experiéncias e saberes do trabalho na relagéo
com as aprendizagens (significacBes sociais) encaminhadas na escola. Como também
apontam para a necessidade de discutir os sentidos construidos sobre os conhecimentos do

trabalho compartilhados entre sujeitos detentores de saberes que se encontram em sala de
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aula, professores e seus diversos coletivos sociais que se formam mutuamente e atribuem
sentidos as suas experiéncias no viver e sobreviver.

Por fim, sempre é oportuno explicitar que a producdo do conhecimento nessa
pesquisa € norteado pela luta diaria enquanto préatica ética, pedagogica e politica por uma
outra educagio, na perspectiva mais ampla da palavra. E o que nos motiva, nos move como
préxis de transformag&o na vida dos trabalhadores e de seus filhos.

No mais, afirmamos, assim como Antunes (2018, on-line, s/n), ao ser questionado se
ha luz no fim do tdnel na atual fase de destruicdo do capital, que o desafio no seculo XXI é
recuperar a ideia do socialismo, “como imperativo categdrico de nosso tempo, ¢ necessario

resgatar um projeto de emancipagdo humana e social”.
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APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

Este instrumental foi desenvolvido como produto educacional da dissertacéo intitulada
“Os sentidos atribuidos ao trabalho pelos trabalhadores-estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos”, produzido durante o curso de Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagédo
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Goias — Campus
Anépolis.

Voltado para professores e professoras do 1° e 2° segmentos da Educacédo de Jovens e
Adultos — EJA’, o presente instrumental tem por objetivo contribuir com elementos que
poderdo ajuda-lo(a) na compreensdo da centralidade do trabalho no viver e sobreviver dos
sujeitos da EJA, aspecto que determina a organizacdo dos tempos e percursos entre trabalho e
escola.

O instrumental est4 organizado a partir de uma breve reflexdo sobre quem sdo 0s
sujeitos que demandam a EJA buscando reafirmar a identidade da classe trabalhadora como
marca primeira dos coletivos dessa modalidade de ensino. Em seguida, a partir das Diretrizes
Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Publica do Distrito Federal (2021),
apresentamos a compreensdo desse documento, ao afirmar os coletivos sociais da EJA como
“sujeitos de saberes”.

As experiéncias e saberes do trabalho estiveram presentes em uma das perguntas
suscitadas na entrevista. Entendemos essa tematica como um dos grandes desafios do
curriculo e da pratica pedagogica, isto é, trazer os conhecimentos adquiridos pelos individuos
na relacdo com o conhecimento cientifico e reconhecé-los como saberes validos da formacéo
dos sujeitos.

Por fim, esse instrumental informativo mostrara aos leitores a relevancia dos tempos
de trabalho na organizagdo dos tempos de vida dos coletivos da EJA. Nessa segéo,
problematizamos a necessidade de pensar as préaticas pedagogicas e a propria organizagdo da
escola a partir dos tempos de trabalho dos diversos coletivos populares.

As reflexdes suscitadas partem do pressuposto de que toda acdo concreta de
sistematizacdo dos conhecimentos formais deve dialogar com a realidade, com os tempos,

experiéncias e saberes do trabalho dos coletivos sociais que chegam a escola. Ao final da

2 Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) serd compreendida e abordada neste instrumental como Educagdo de
Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores (EJAIT).
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discussdo, propomos um instrumental informativo de orientagdo pedagogica intitulado “As
condicGes socioecondmicas dos trabalhadores-estudantes da EJA”.

A proposicdo desse instrumental busca trazer apontamentos que revelam quem sdo 0s
trabalhadores que demandam essa modalidade de ensino, onde trabalham, qual o lugar
ocupado nas cadeias formais e informais de producéo, quais seus percursos entre trabalho e
escola, como chegam a escola.

A expectativa € que esse produto educacional se torne um recurso Util de organizacéo
do trabalho pedagogico e que a proposicdo do instrumental possibilite trazer conhecimentos

dos tempos de viver e sobreviver dos sujeitos sociais da EJA, dando respaldo para que a

escola se volte para atender as especificidades daqueles(as) que vivem do trabalho.
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CAPITULO 1

Quem sdo os sujeitos que demandam a Educacdo de Jovens e Adultos?

Penso que a reconfiguracdo da EJA nédo pode
comegar por perguntar-nos pelo seu lugar no
sistema de educacdo e menos pelo seu lugar
nas modalidades de ensino. [...] O ponto de
partida devera ser perguntar-nos quem Ssao
esses jovens e adultos (ARROYO, 2007, p. 22).
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Comecemos com a indagacdo de Arroyo, quem sdo os jovens, adultos e idosos

que, ao longo dessas décadas, adentram os espacos formais de educagdo para uma nova
oportunidade em suas trajetorias de vida? Pensar a EJA a partir dos seus diversos
coletivos sociais ¢ um passo fundamental na construgdo de uma educacdo popular e
transformadora ao considerar como ponto de partida os sujeitos, suas realidades,
tensionamentos, formas de viver e sobreviver em percursos de trabalho que ddo uma
identidade comum a coletivos tdo complexos.

Em sua conformacao legal mais recente, materializada no art. 37, a EJA “¢ uma
modalidade de ensino, voltada aqueles(as) que nédo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade prépria e constituira instrumento para
a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 2018, p. 1).

Quando falamos da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos trabalhadores,
estamos situando historicamente sujeitos que se formam e se deformam na producéo de
suas vidas. O trabalho é central na formagdo desses sujeitos e historicamente

determinado por relacGes desiguais e contraditorias tipicas da sociabilidade capitalista.
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A compreensédo da EJA é inseparavel das relagdes contraditorias e desiguais pelas quais
esses coletivos se fazem trabalhadores.

Por isso, é de fundamental importancia direcionarmos o nosso olhar para quem
se destina essa modalidade de ensino. Ventura contribui com o entendimento sobre

guem sdo os sujeitos que demandam a EJA:

Frequentam os cursos de EJA adultos, jovens e idosos cujas condicdes
socioecondmicas ndo permitiam o acesso ou a conclusdo do processo de
educagdo basica. Observa-se que os adultos sdo, geralmente, marcados pela
insercdo precoce e precarizada no processo produtivo. Ha, também, jovens
recém-egressos do ensino regular diurno, evadidos, repetentes ou expulsos,
em geral, prematuramente empurrados para a EJA, muitos conciliando
escolarizacdo e alguma ocupacdo no mercado de trabalho. N&o raro quase
todos repetem a “sina” de seus pais quanto ao chamado fracasso escolar. Ha,
ainda, os idosos, muitos com uma trajetéria de trabalho no campo e uma
experiéncia migratéria que, embora aposentados, muitas vezes ainda sdo
compelidos a criar estratégias para manter-se e/ou contribuir com o
orcamento da familia (VENTURA, 2017, p. 21).

As diferentes identidades que caracterizam a EJA como um espaco heterogéneo,
no qual habitam coletivos populares com diversas formas de insercdo na vida social,
encontram na marca da desigualdade social uma expressdo que os iguala em uma
sociedade concebida pela divisao social e sexual do trabalho. Aqui encontramos, em
nosso entendimento, o maior qualificador dos sujeitos da EJA: os coletivos populares
dessa modalidade de ensino carregam a marca do trabalho como necessidade primeira
desde muito cedo.

A marca do trabalho os caracteriza como trabalhadores. Arroyo (2017) e
Rummert (2007) dialogam entre si na caraterizagdo dos sujeitos da EJA a partir de suas
identidades de trabalho.

Optamos por ver, reconhecer 0s jovens-adultos como passageiros do trabalho
para a EJA. Lembravamos de que vé-los como trabalhadores exige nao vé-los
apenas como estudantes, nem sequer como estudantes que trabalham. O
trabalho ndo é um acidente em sua condigdo humana, social, de género, raca
(ARROYO, 2017, p. 64).

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), regulamentada como modalidade de
ensino, é, sem divida, uma educacédo de classe. [...] E, mais precisamente,
uma educagdo para as fracBes da classe trabalhadora cujos papéis a serem
desempenhados no cenério produtivo ndo requerem maiores investimentos do
Estado, enquanto representante prioritario dos interesses dos proprietarios
dos meios de producdo (RUMMERT, 2007, p. 39).

Ao trazermos a marca do trabalho para caracterizar os coletivos populares da

EJA, buscamos ressaltar suas identidades de trabalhadores. Nesse sentido, é necessario

refletir sobre suas trajetérias de trabalho e as idas e vindas ao espaco de educacdo
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formal, como também pensar naqueles(as) trabalhadores(as) que tiveram o direito a
escolarizacdo formal negados desde a infancia.

A identidade de classe trabalhadora, como a mais expressiva justificativa para a
producdo desse guia, ndo é fortuita, pois revela a condi¢do primeira do trabalho no
viver/sobreviver, na formacéo/deformacéo dos coletivos que buscam na EJA mais uma
oportunidade de inclusdo, de reconhecimento e de uma formagéo historicamente negada
para aqueles(as) que vivem do trabalho.

Partimos da premissa de que nenhuma proposta pedagdgica pode ausentar-se
dessa marca, tampouco atribuir-lhe um papel secundéario na formacao desses individuos.
Situamos a EJA na relacdo trabalho e educacgéo no contexto do capital. A EJA, enquanto
modalidade de ensino, ndo esta apartada das relagBes sociais e historicas advindas da
producéo capitalista.

As acles concretas destinadas por meio de programas, campanhas de
alfabetizac@o e projetos, ao longo de sua histéria, caminharam em estreito didlogo com
uma formacgdo para a empregabilidade. A formacgdo para a ocupacdo, destinada para
fragdes mais empobrecidas da classe trabalhadora, fez-se e refez-se “[...] marcada por
caracteristicas como: a¢Oes paralelas ao sistema regular de ensino, alvo de politicas
descontinuas e de iniciativas aligeiradas” (VENTURA, 2017, p. 23).

Em sua conformacdo mais recente, a Educacdo de Jovens e Adultos passa por
um amplo processo de desmonte. Presenciamos um conjunto de acGes que vao desde a
regressdo no orcamento voltado para a politica de educacdo ao fim da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi’®), que era
responsavel por fomentar politicas para o setor em Estados e municipios, além do
fechamento de inUmeras escolas voltadas para essa modalidade de ensino.

Soma-se a essa conjuntura mais uma a¢do que amplia os processos de desmonte
da EJA, presenciada na Resolugdo 01/202174, do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), que "Institui Diretrizes Operacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos ao seu alinhamento & Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacdo de Jovens e Adultos a
Distancia" (GOBBO, 2021, s/n).

8 PASSOS, Leticia. Um estrago silencioso na educagio. Revista Veja, 16 ago. 2019. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/educacao/um-estrago-silencioso-na-educacao/. Acesso em: 21 out. 2021.

4 GOBBO, Elaine Dal. Profissionais da educagdo repudiam resolucdo que precariza a EJA. Século
Diério, 22 ago. 2021. Disponivel em: https://www.seculodiario.com.br/educacao/profissionais-da-
educacao-repudiam-resolucao-que-precariza-a-eja. Acesso em: 21 out. 2021.



https://veja.abril.com.br/educacao/um-estrago-silencioso-na-educacao/
https://www.seculodiario.com.br/educacao/profissionais-da-educacao-repudiam-resolucao-que-precariza-a-eja
https://www.seculodiario.com.br/educacao/profissionais-da-educacao-repudiam-resolucao-que-precariza-a-eja
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A presente resolucdo avanca sobre importantes conquistas no ambito legal,
sobretudo no que diz respeito a especificidade da EJA e seus sujeitos e da afirmagédo
dessa modalidade de ensino enquanto direito pablico subjetivo. A Resolugdo induz a
apropriacdo da EJA pelo sistema privado, esvaziando o papel do Estado e acirrando a
disputa entre o publico e o privado.

Na contraméo de todo esse processo que recai sobre uma das mais importantes
politicas de inclusdo educacional, voltada para os segmentos mais empobrecidos de
nossa sociedade, concebemos a proposicdo deste guia pedagogico, situando a EJA e
seus coletivos populares na relacdo com o trabalho em sua dupla dimenséo, a histérica e
a ontologica.

Como producéo continua da existéncia humana, o trabalho €é central na formagao
de nossa sociabilidade. O trabalho, enquanto mediacdo entre os individuos e suas
praticas de producdo material e simbdlica, transforma os sujeitos ao passo que
transforma o mundo exterior. Nessa relagdo, ha saberes apreendidos e um conjunto de
conhecimentos emerge como patrimdnio cultural e cientifico em dado contexto
historico.

Referimo-nos & categoria trabalho enquanto producdo da existéncia do
homem, independente das formas de sociedade, ou seja, como necessidade
social-ontoldgica de mediacdo entre homem e natureza, satisfazendo suas
necessidades no processo de producdo e reproducdo das condicBes de sua
existéncia (MARX, 1980, p. 202 apud VENTURA, 2017, p. 29).

Ao concebermos o trabalho, ndo pretendemos negar seu carater alienante,
estruturado nas relagdes capitalistas expressas na forma salarial, presente em sua
dimensao historica. Contraditoriamente, o trabalho apresenta-se também como categoria
ontoldgica, enquanto praxis que, na acdo concreta de producdo da existéncia, forma o
humano e o mundo social. A dimens&o formadora, criativa, ativa dos sujeitos possibilita
ao individuo marcar sua existéncia concreta, é a forma como o0s sujeitos sociais da EJA

se colocam no mundo, existem e resistem diariamente em suas trajetorias de trabalho e

estudo.
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CAPITULO 2

As Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e Adultos na Rede
Publica do Distrito Federal (2021): Os coletivos sociais da EJA como

“sujeitos de saberes”
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Para além do breve embasamento tedrico, ancoramos a proposicdo deste
instrumental nas Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal (2021). As Diretrizes Operacionais da EJA/DF
buscam adequar as matrizes curriculares referentes a oferta da modalidade no Distrito
Federal, com o compromisso de atender as especificidades e necessidades dos sujeitos
da EJA, que tém o mundo do trabalho como prioridade. Um dos propdsitos do presente
documento ¢ reconhecer os coletivos sociais da EJA como “sujeitos de saberes”, assim

EXPresso.

[..] a Educagdo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino da
Educacdo Bésica composta por sujeitos de saberes adquiridos em suas
experiéncias vividas e que se encontram a margem do acesso aos bens
culturais, sociais, econdmicos e de direitos. Sujeitos da classe trabalhadora
que creditam a escola puablica a garantia de sua escolarizagdo, assim como a
de seus filhos e familiares (DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 11).

Em suas linhas, reafirma-se a funcdo social da EJA em assegurar a escolarizacéo
dos sujeitos que, historicamente, foram excluidos do direito a educacdo. Apontando que
é necessario nao reproduzir praticas excludentes da sociedade. Nesse sentido, ha uma
afirmacdo no papel dessa modalidade de ensino na “formagdo de sujeitos capazes de

intervir, de forma reflexiva, critica, problematizadora, democratica e emancipatoria,

com voz, vez e decisdo, na solugdo e superacdo dos problemas e desafios impostos a sua
sobrevivéncia e existéncia” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 12).
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Ao tratar da organizacdo pedagogica e curricular da Educacdo de Jovens e
Adultos, sdo ressaltados os principios da transversalidade como uma das formas de
trabalhar as areas do conhecimento, os componentes curriculares e 0s temas sociais em
uma perspectiva integrada, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica (Parecer n° 7/2010 CNE/ CEB e Resolucdo n° 4/2010
CNE/CEB).

Constam em seus pressupostos 0s eixos integradores do Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica da EJA na relacdo com a cultura, mundo do trabalho e
tecnologias. Tais eixos se orientam como “possibilidade para o didlogo do
conhecimento cientifico com os saberes trazidos pelos sujeitos e fortalece a organizacdo
dos componentes curriculares em areas do conhecimento em cada segmento”
(DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 21).

Entre o que pressupdem as normativas orientadoras e a realidade concreta das
inimeras escolas da EJA, hd um grande desafio a ser superado. A prépria concepcéo de
trabalho apresenta-se contraditoria nas normativas que transcrevemos. A formagao para
a ocupacdo traduzidas na empregabilidade divide 0 mesmo espaco de uma perspectiva
gue acena com praticas emancipatorias e de transformacéo da realidade.

Nesse sentido, é fundamental trazer para as praticas pedagogicas a compreensdo
do trabalho em sua dupla dimensdo. Os coletivos de trabalhadores da EJA precisam
entender a dialética presente nas formas de viver e de sobreviver que, desde muito cedo,
sdo transpassadas pelo trabalho. Nenhuma realidade é transformada em sua totalidade,
nem qualquer formato de educa¢do caminha para a emancipacgdo, se suas praticas ndo
possibilitam uma reflexdo para a acéo.

Em seu caminhar histérico, a modalidade de ensino voltada para os segmentos
mais empobrecidos de nossa sociedade revela os limites de seu alcance, pois, como
expressdo de uma dualidade estrutural assentada na diviséo social e sexual do trabalho,
a escola concebida para os diversos segmentos de trabalhadores ainda luta contra a
supléncia, o aligeiramento dos processos de formacdo, a homogeneizagdo dos seus
sujeitos sociais que resultam no tipo de conhecimento e dada formacéo ofertada.

A sintese da producdo dos conhecimentos cientificos, culturais e tecnoldgicos
disponibilizados enquanto saber sistematizado destinada aos trabalhadores-estudantes

da EJA é uma das expressdes que revelam os desafios que temos na construcdo de uma

educacéo integral em seu sentido mais amplo. Sobre essa questéo, Arroyo (2013) situa o
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curriculo no campo de tensdes em disputas entre que tipo de conhecimento sera ofertado
e qual ser social emergira dessa formacéao.

Na EJA, essa tensdo é dada na disputa entre uma formacdo para a
empregabilidade e ocupacdo imediata e um modelo de educacdo que pensa a formacéo
em seu sentido integral, na relacéo inseparavel entre teoria e pratica, na qual o acesso ao

conhecimento cientifico, tecnolégico e cultural é pressuposto para todos.

CAPITULO 3

As experiéncias e saberes do trabalho como ponto de partida para a

producdo de conhecimento para além da empregabilidade

Arroyo (2013), em seu livro Curriculo, territorio em disputa, lanca aos seus

leitores a seguinte pergunta: como sdo pensados os educandos em relagdo ao trabalho?
E como é pensado nosso trabalho? O autor, ao problematizar tais questBes, discute a
auséncia do trabalho nos curriculos. Ao aprofundar tal questionamento, o autor levanta a
hipétese de que o curriculo representa ndo apenas uma determinada visdo de
conhecimento, representa também e, sobretudo, uma determinada visao de estudante.
Essas questdes nos direcionam a indagacdo lancada pelo autor: com que visdo
sdo vistos os coletivos populares da EJA? A problematizagdo suscitada nos conduz a
refletir sobre a importancia de trazer as experiéncias e saberes do trabalho dos sujeitos
da EJA para a pratica docente diaria. Todavia, € necessario delimitar um ponto
importante, inserir no processo de formacéo as experiéncias e saberes do trabalho néo se
reduz em abordar essas questdes de maneira parcializada, fragmentada e reducionista

em algum momento do percurso escolar.
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A necessidade de problematizacéo da pratica de producéo da vida dos sujeitos da
EJA deve ser central, como ponto de partida, porque o trabalho vem primeiro na vida
desses coletivos. No entanto, apesar de sabermos que estamos dentro de uma
sociabilidade voltada para a empregabilidade, é necessério ir além da formacéo para a
ocupacdo imediata.

Quando se trata dos trabalhadores-estudantes da EJA, essa questdo é ainda mais
urgente, pois a relacdo com o trabalho como necessidade de viver e sobreviver é dada de
forma potencial desde a infancia. Por isso, Arroyo afirma: “quando os educandos sao
reduzidos a empregaveis, a docéncia transforma-se em treinamento” (ARROYO, 2013,
p. 102).

Problematizar o trabalho e suas relacfes na vivéncia concreta dos educandos na
contradicdo entre um trabalho que forma e deforma, que humaniza e desumaniza, é
fundamental na construcdo de um outro conhecimento, logo, de uma outra perspectiva
pedagogica. Arroyo (2017, p. 12), ao problematizar essa questdo, ressalta o “direito aos
saberes de seu sobreviver” que carrega cada individuo.

Quando o individuo compreende suas trajetorias, percebe as contradi¢bes dadas
por relacBes sociais desiguais. Quando suas vivéncias ganham vida na relacdo com o
saber sistematizado, ha um desvelamento do real, as tensbes do seu viver sdo
problematizadas na escola. H& relatos em comum que possibilitam um encontro de
historias, de saberes, de lutas, mas, sobretudo, sdo construidas concretamente aces que
possibilitam a esses coletivos praticas que caminhem para processos emancipatorios, de
resisténcia, de uma cidadania que ultrapassa o &mbito da conformacéo legal.

Assim, uma questao que nos desafia € “se € possivel dar outro valor ao trabalho,
retomar em outros tratos a relacdo educacao-docéncia-curriculo e direito aos saberes do
trabalho” (ARROYO, 2013, p. 109). Nesse sentido, o trabalho deve ser compreendido
como central em nossa formagdo humana.

NO6s nos humanizamos em cada caminhar histérico pelo trabalho. Por isso,
“reconhecer que o direito ao trabalho ¢ inerente a condicdo humana, ndo apenas como
necessidade para viver, mas como o principio educativo e como matriz formadora de
nossa humanizagdo; aproxima-nos do trabalho como uma visdo pedagogica”
(ARROYO, 2013, p. 109).

Diante do exposto, no intuito de colaborar com uma pratica pedagogica

orientada na relagdo entre as experiéncias concretas e saberes dos sujeitos da EJA e o

conjunto de conhecimentos sistematizados via curriculo escolar, referendamo-nos mais
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uma vez em Arroyo (2013, p. 90), que chama a atencdo para a necessidade de
incorporar os saberes do trabalho no nicleo comum dos curriculos, ao propor “um
curriculo que incorpore os saberes do trabalho como um direito de todos. No mesmo
nivel do direito de todos aos conhecimentos universais produzidos na diversidade de

experiéncias sociais, de trabalho”.

CAPITULO 4

Os sentidos atribuidos pelos trabalhadores-estudantes da EJA as

experiéncias e saberes construidos no trabalho

Considerar as experiéncias e saberes do trabalho dos coletivos de trabalhadores
da EJA é um desafio presente nos curriculos e nas praticas pedagdgicas voltadas para
essa modalidade de ensino, desde suas primeiras diretrizes. Quando reagrupamos as
falas dos entrevistados em nucleo de significagfes, um dos questionamentos propostos
estava relacionado as experiéncias e saberes dos coletivos da EJA e de que forma elas
apareciam ou ndo nas atividades em sala de aula, seja em propostas direcionadas pelos
docentes ou em conversas entre os alunos no ambiente escolar.

Consideramos esse indicador de sentido um importante sinalizador na relacao
entre os conhecimentos sistematizados e a pratica de producdo da vida dos sujeitos da
EJA, contribuindo na apreensdo do objeto de nossa pesquisa, bem como evidenciando
os limites da materializag&o de tais relagdes no ambiente escolar.

Dos relatos transcritos, destacamos a fala do trabalhador-estudante 02, ao

atribuir sentidos as suas experiéncias e saberes do trabalho a partir das situac6es vividas




225

na rotina de suas atividades. Ao tecer consideracGes sobre a temaética, os sentidos
atribuidos as experiéncias de trabalho resultam da rotina na atividade laboral. As
situacOes de conflito e as dificuldades na lida diaria emergem como centrais.

Ha um distanciamento do sujeito com a sua funcdo social enquanto atividade
laboral. As experiéncias e saberes do trabalho resultam de formas de ser e agir no
ambiente de trabalho, logo expressam uma visdo de mundo apropriada concretamente
na producdo de sua vida. Ao compartilhar sua rotina, a partir de um aprendizado préatico
no trabalho, esse trabalhador concebe um padrdo que lhe € demandado a partir de
critérios de produtividade, bem como quais as dificuldades sentidas no dia a dia de suas
atividades, mas que isso, ele torna viva essas experiéncias ao compartilha-las dando um
significado para suas acdes.

H& um conhecimento apreendido sobre o mundo do trabalho que deve ser
considerado, as experiéncias sociais vividas no campo de trabalho é um norteador
importante de conhecimento, inclusive, para aqueles que ndo estdo trabalhando, pois,
como pontuado na transcricdo, podem servir de estimulo para jovens e adultos da EJA
que estdo fora do campo de trabalho, uma vez que poderdo aprender através das
experiéncias que sao compartilhadas.

Em outros relatos, ha uma énfase na auséncia da temética proposta durante as
aulas. A pandemia é pontuada em algumas falas como explicacdo para a auséncia do
tema e, nos dois ultimos trechos, ressalta-se que tais propostas ndo estdo presentes na
rotina das aulas.

Todas essas questdes no impulsionaram na construcdo desse instrumental
informativo, da mesma forma que nos direcionaram a refletir sobre a necessidade de
construcdo de uma educacdo que de fato parta dos sujeitos da EJA, de suas experiéncias
concretas de producdo da vida, na relacdo insepardvel com o0s conhecimentos

sistematizados que sdo materializados no curriculo dessa modalidade de ensino.

Os relatos transcritos sinalizam para a importancia do tema proposto:
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Trabalhador-estudante 02:

Algumas experiéncias sim, a gente pode compartilhar, né, porque as vezes vocé passa

por uma situacdo ali no servico, vocé perde um bom servico, vocé vai |4 e comenta com
0 teu colega de escola, hoje fez isso, foi bom, foi produtivo, ai quando vocé passa
também por uma dificuldade, ah, hoje teve um empecilho assim, e assim, ai vocé vai
trocando experiéncias e ai cada um vai aprendendo um pouco com 0 Seu erro, e as vezes

vocé pode até incentivar o seu colega proximo que as vezes nao trabalha, trabalhar

também.

Trabalhador-estudante 03:
E como eu [...] agora para a escola no colégio ndo, mas no trabalho sim, porque a gente

esta estudando por plataforma, ai € s, ah, esté I as atividades, vocé faz, manda para o
professor, a gente ndo tem aquela ligacao de sala de aula para levar do trabalho para a
escola, da escola como é plataforma eu acabo levando para o trabalho, compartilho com

os colegas, mas ndo tem como compartilhar do trabalho na sala de aula.

T
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.

Trabalhador-estudante 04:
Né&o, ndo, nunca foi falado, nunca foi falado. Nem entre os alunos e nem por parte

do professor? Também ndo, nunca foi falado.

I Trabalhador- estudante 07:
| Agora na pandemia eu néo lembro de ter comentado, de ter falado ndo assim, como
eu te falei, eu quase néo estou tendo acesso as aulas agora. [...JAntes da pandemia

sim, a gente estava tendo esse dialogo assim entre professores e alunos.

Arroyo (2017, p. 52) propde que reconhecamos 0s jovens-adultos

trabalhadores(as), suas memorias e trajetorias da relacdo tensa entre estudar-trabalhar

desde crianca, mas € necessario ir além. O autor afirma que devemos focar de maneira
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especifica na compreensdo do lugar que é deixado na organizacdo do trabalho, no
padréo classista, racista, sexista de trabalho no qual, nas diversas cadeias produtivas, de
maneira formal ou informal, est&o inscritos os sujeitos da EJA.

Ao compreendermos 0s coletivos populares da EJA a partir da marca do
trabalho, como classe trabalhadora, poderemos abrir lugar nas salas de aula para os
saberes e experiéncias produzidos no trabalho. Aqui um ponto € determinante, 0s
sujeitos da EJA carregam para o ambiente escolar vivéncias concretas, materializadas
em seus percursos de vida e que ndo podem ser secundarizadas, invisibilizadas do
processo de producdo de conhecimento cientifico presente no curriculo escolar.

Um segundo ponto que deve ser demarcado € entender que, ao partirmos do
trabalho, o compreendemos como determinacdo primeira enquanto formacgdo e
deformacdo dos individuos. Ha valores, aprendizagens, identidades, lutas e resisténcias
que conformam um conjunto de saberes que dao sentido e ressignificam a vida desses
sujeitos. Por isso, 0s saberes e experiéncias devem partir do trabalho, mas carregam um
sentido amplo.

Esse conjunto de experiéncias deve ser articulado com a sintese dos
conhecimentos presentes nos curriculos. O saber sistematizado sO existe enquanto tal,
pela acdo concreta de criar, transformar e ressignificar as aprendizagens ao longo da
historia. Esse saber ndo se faz apenas nos lugares formais de conhecimento, pelo
contréario, foi na relacdo entre necessidade, ideacdo e pratica que as objetivacOes
humanas nos formaram e nos formam enquanto humanos.

Enquanto generalidade, os conhecimentos ganham na vida particular de cada
sujeito um sentido préprio, sdo ressignificados, apropriados pela acdo concreta dos
individuos. As apreciacdes até aqui delimitadas nos conduzem a refletir sobre uma
questdo central: qual seria o primeiro passo na aproximacao entre conhecimentos
cientificos e saberes do trabalho?

E necessario partir dos coletivos de trabalhadores da EJA. Assim, buscamos
compreendé-los em suas identidades de classe trabalhadora e, a partir de tal referencial,
aproximamos as experiéncias e saberes do trabalho ao conjunto de conhecimentos
sistematizados, numa relagdo inseparavel que materializa, d& nuances e possibilita a tais

individuos se apropriarem de suas historias de forma indissociavel da totalidade que os

cerca. Logo, o passo inicial é organizar o processo educativo para essa aproximacao.
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Consideramos necessario que a escola e todo o seu corpo docente conhecam
quem s&o os sujeitos da EJA a partir da atividade que organiza suas vidas, o trabalho. E
pelo trabalho que os sujeitos organizam seus outros tempos sociais, de vida.

A escola ndo deveria comecar sua organizacdo e tampouco os docentes deveriam
comecar seus planejamentos sem ter em maos um perfil socioecondmico orientador de
suas praticas pedagogicas. Mas o que um perfil socioeconémico traria para a dinamica
dos processos escolares?

Um planejamento orientado a partir de um conjunto de informacdes prévias dos
estudantes expressaria as especificidades dos tempos de viver e sobreviver dos
trabalhadores-estudantes da EJA. Aqui delimitamos nosso passo inicial que suscitara
outras aproximacdes na relacdo entre conhecimentos cientificos e experiéncias e saberes

do trabalho dos coletivos da EJA.

CAPITULO 5

Do trabalho para a EJA: organizacdo da Educacéo de Jovens e

Adultos a partir dos tempos de trabalho

Os passos que norteiam esse instrumental devem ser pensados na relacdo
indissociavel entre sujeitos — praticas pedagogicas — curriculo. Se o foco sdo 0s sujeitos,
como estdo organizados seus tempos?

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos da
rede publica do Distrito Federal, a EJA tem a funcdo social de assegurar a escolarizagdo
dos sujeitos que, historicamente, foram excluidos do direito a educacdo (DISTRITO
FEDERAL, 2021, p. 12). Assegurar ndo é somente abrir turmas, mas propor praticas e
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acOes gque resguardem de fato a inclusdo dos diversos segmentos sociais inscritos nessa
modalidade de ensino. E fundamental uma adequada organizagdo pedagdgica e
operacional que respeite os tempos dos sujeitos.

Quando pensamos nos tempos dos sujeitos da EJA, é necessario compreender as
especificidades, os tensionamentos nos percursos de vida entre trabalho e estudo e a
centralidade do trabalho na organizagdo dos demais tempos do viver. Arroyo (2017, p.
61) é assertivo ao nos convidar a pensar a relacdo entre tempo e sobreviver na
organizacédo da vida desses coletivos.

Para o autor, é fundamental pensar o tempo como um sobreviver sem prazo certo
nos percursos de vida daqueles(as) que buscam a EJA. O autor nos instiga a reflexdo, ao
perguntar como articular o tempo de trabalho? E o tempo de EJA? Esse questionamento
nos leva a organizacédo da propria EJA e da escola, e a organizacao dos seus tempos.

Se devemos reconhecer os coletivos da EJA como trabalhadores, “a proposta de
garantir seu direito a educacdo € obrigada a ter como referéncia os trabalhos de que
sobrevivem, se trabalham em trabalhos precarizados, se tém dificuldade de articular
tempos de trabalho-sobrevivéncia e tempos de escolas” (ARROYO, 2017, p. 45).

A partir dessas reflexdes, a proposicdo deste instrumental esta voltada para a
organizacdo dos tempos de trabalho e escola dos diversos segmentos que buscam o
Centro de Ensino Fundamental 316, de Santa Maria — DF. Elaboramos um pequeno
instrumental com perguntas organizadas em um questionario socioeconémico. Nele sdo
formuladas questbes simples que abordam a relacdo do trabalho com os demais tempos
de vida dos trabalhadores estudantes da EJA.

Ressalta-se ainda que a proposicdo deste instrumental estd ancorada no
Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica — Educacdo de Jovens e Adultos, que, em
suas linhas, referenda a importancia de a unidade de ensino “realizar o diagnostico
escolar’ para conhecimento do perfil de seus estudantes [...]” (DISTRITO FEDERAL,
2014, p. 24).

O Curriculo em Movimento afirma ainda que o diagnostico é um importante
instrumento “para auxiliar no planejamento pedagodgico da escola, na organizagdo e

ajuste do Projeto Politico Pedagdgico, na formulagéo de propostas, projetos e programas

> Quando se refere ao diagndstico escolar, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal ndo especifica
o tipo de perfil desejado. Consideramos que um diagnéstico escolar deve considerar a totalidade de
situagdes que se queira “tratar”, conhecer. Um diagndstico deve contemplar os niveis de
aprendizagens, no caso dos sujeitos da EJA, cada individuo tem um tempo para aprender, como
também os tempos de viver, essa relagcdo ndo pode ser perdida em nenhum momento nos processos de
formacéo.
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para aplicacdo do curriculo de forma a contemplar os anseios dos estudantes,
considerando suas realidades, diversidades e especificidades” (DISTRITO FEDERAL,
2014, p. 24).

A proposta do instrumental é servir de referéncia para a organizacdo pedagogica
da escola. Assim, ndo deve ser concebido como um instrumento restrito as necessidades
administrativas. Por isso, propomos que sejam agregadas as suas linhas sugestfes dos
professores e que a materializagdo do instrumental componha uma das formas de
acolhida dos coletivos de trabalhadores na primeira semana do semestre letivo de 2022.

Em um dos indicadores de nossa pesquisa, essa relagcdo entre tempos de trabalho
e escola apareceu na atribuicdo de sentidos dos trabalhadores — estudantes, assim

descritos:

Trabalhador-estudante 02:

Uma das principais dificuldades ¢ mais também pelo horario, porque assim, quando

comecar as aulas presenciais agora mesmo ai eu ja vou ter que conversar, ja vou ter que
mudar o meu horério, j& tenho que mudar uma rotina, ja tenho que me programar para
mim poder ndo ficar desamparado tanto no emprego, quanto no estudo, entendeu,
entdo eu ja estou me programando para mim poder falar com o meu chefe para ver se

vai dar certo, porque eu quero muito trabalhar, mas eu também quero muito estudar.

O relato transcrito indica a importancia de identificar os tempos de trabalho e de
escola dos sujeitos da EJA na organizacao da rotina escolar, mas sobretudo nas praticas
pedagogicas que orientardo 0s processos de aprendizagem a partir da proposi¢do do
questionario.

O professor terd uma amostra da jornada de trabalho diaria de seus estudantes,
onde trabalham, em que lugar na organizagdo do trabalho atuam, se sdo trabalhadores
formais ou informais, como fazem para chegar a escola, se saem direto do trabalho, em
uma terceira jornada. Essas questdes podem revelar até mesmo os limites fisicos,
emocionais e de disposicdo dos sujeitos da EJA ao desnudar como vivem e como
sobrevivem.

Nesse sentido, tracamos algumas sugestdes de como viabilizar esse instrumental

na organizacdo pedagogica da escola. No mais, nos ancoramos mais uma vez em

Arroyo (2017, p. 61), que afirma a necessidade de articular o tempo de trabalho e o
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tempo de EJA como marcas que moldam os percursos de vida desses coletivos sociais.

Suas trajetdrias de trabalho e estudo “além de interrogar os curriculos, interrogam

também a organizacdo da propria EJA e da escola, e a organiza¢do dos seus tempos
sobretudo”.
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CAPITULO 6

Instrumental informativo das condic¢des socioeconémicas dos

trabalhadores-estudantes da EJA

ORIENTACOES PARA ELABORACAO DE INSTRUMENTAL
INFORMATIVO DAS CONDICOES SOCIOECONOMICAS PARA
ORGANIZACAO PEDAGOGICA DA EJA

Quando
implementar e Na primeira semana do semestre letivo de 2022.
e Marco inicial: primeiro semestre letivo de 2022 — durante a
semana pedagdgica realizada a cada inicio de semestre letivo;
e Sugerimos que a aplicagdo do instrumental seja de forma
manuscrita. A pandemia do novo coronavirus escancarou 0S
Quando limites de acesso e disponibilidade de internet para um nimero
implementar? consideravel de estudantes da EJA, especificamente percebidos
; no campo de pesquisa.
Sugestoes e Para os estudantes em processo de alfabetizacdo, sugerimos que
para a as questdes sejam respondidas com o auxilio do(a) professor(a).
L e A organizacdo do instrumental ndo é rigida, podendo ser
organizagao adaptada de acordo com as sugestdes do corpo docente.
da proposta e O ideal é que o instrumental seja aplicado dentro do processo de
acolhida dos trabalhadores-estudantes, compondo um conjunto
de a¢des destinadas a aproximar os sujeitos da EJA a escola;
e Ademais, entendemos a semana de acolhida dos sujeitos da EJA
como uma fundamental acdo de aproximacdo dos coletivos
populares ao ambiente escolar.
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A volta a escola ou a chegada desse segmento social, pela
primeira vez enquanto estudantes, € um momento de tens&o,
reconhecimento da escola e desses sujeitos como pertencentes,
como incluidos no direito a educacéo formal;

e Compreender os tempos dos sujeitos da EJA é um primeiro
passo para um planejamento que respeite e integre seus
estudantes a partir de suas especificidades, no qual seus tempos
e percursos devem ser considerados;

Responsaveis e Coordenacdo pedagdgica e corpo docente.

e Conhecer os tempos de trabalho dos estudantes como
Objetivo pressuposto para o planejamento das aulas e organizacdo

pedagogica.

e Cada professor(a) organizara os dados de cada turma compondo
um conjunto de informacdes sobre os trabalhadores-estudantes
com o intuito de subsidiar as praticas pedagdgicas. Esses dados

Resultados ) ] ) .

devem servir como suporte de orientacdo sempre que necessario

nas coordenagBes pedagogicas, conselho de classe e

planejamento das aulas.

N\ Sugestoes!

Para saber mais sobre a centralidade do trabalho nos percursos de vida dos

coletivos populares da EJA, indicamos o livro de Miguel Arroyo,

“Passageiros da Noite — do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma
vida justa”. Editora VVozes, 2017.

Sugerimos também o video do prof. Miguel Arroyo — “Curriculo, Territorio
em Disputa”. Link Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=r_XEPxshsKw

INSTRUMENTAL SOCIECONOMICO DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA
DA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS TRABALHADORES



https://www.youtube.com/watch?v=r_XEPxshsKw

234

Caro(a) estudante trabalhador(a) da EJA,

Convidamos todos(as) a responder o presente questionario, pois, por meio dos dados
obtidos, a instituicdo de ensino orientara sua organizacao escolar e pedagdgica, tendo

como referéncia as informagdes colhidas.

Ressaltamos que as informacbGes serdo direcionadas exclusivamente para a
organizacdo pedagogica da escola, sendo vedada a publicizacdo das informacdes fora
do seu objetivo proposto. Assim, afirmamos o zelo e privacidade com as informacdes
pessoais de que dispde esse documento, estando limitadas para o0 processo de

organizacdo pedagogica de nossa instituicdo escolar.

1. Itinerarios de trabalho e de escola.

Nome:

ldade:

Série:

Sexo:

Qual atividade profissional vocé desenvolve no momento?

2. Trabalha com carteira assinada?
Sim( ) Né&o ()

3. Qual o seu horario de trabalho? Se trabalha informalmente (por conta prépria ),
também responder as questdes.
Horério de entrada:

Horério de saida:

4. Vocé costuma chegar atrasado a escola em virtude do trabalho?
() Raramente me atraso, chegando pontualmente para o primeiro horario;

() Costumo me atrasar com frequéncia, perdendo boa parte da aula no primeiro
horario;

() Costumo chegar atrasado alguns minutinhos.




235

5. Vocé possui mais de um emprego? Se sim, especificar.
Atencéo: O trabalho doméstico também é entendido como trabalho, assim deve ser

considerado na resposta.

6. Vocé trabalha em dias alternados na semana (por escala). Quais seriam os dias?

7. Vocé trabalha em casa, cuidando dos afazeres domésticos, dos filhos e/ou netos?
() Sim, trabalho nas atividades domésticas, ocupando boa parte do meu dia com 0s

cuidados da casa e das criancas;

() Sim, trabalho algumas horas do dia e nao tenho maiores dificuldades em conciliar

minhas atividades domésticas com as atividades da escola.
() Nao, ndo tenho qualquer responsabilidade com os afazeres domésticos.

() Divido os afazeres domésticos com os integrantes da minha familia, dessa forma

consigo conciliar trabalho e estudo.

8. Com quantos anos vocé comecou a trabalhar?

9. Seu emprego fica préximo a sua residéncia? Em qual local de Brasilia vocé
trabalha?

10. Quanto tempo vocé leva do trabalho para chegar a escola?

11. Vocé consegue passar em casa antes de ir para a escola? Ha um periodo de
descanso entre o horario de trabalho e a ida ao ambiente escolar?

Quando vocé chega a sala de aula, depois de um dia de trabalho, como vocé se sente?
() Chego bem e ndo sinto qualquer cansaco em virtude do trabalho;

() Chego cansado e com pouca motivacao para estudar;
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( ) As vezes me sinto cansado e mantenho a motivacao para estudar;
() Sinto muito cansaco e sem motivacdo (vontade) para estudar.

12. Como vocé avalia seu tempo de trabalho diario?
() Trabalho muito, restando pouco tempo para os estudos;

() Tenho uma jornada de trabalho tranquila e ndo encontro maiores dificuldades na

conciliagéo entre trabalho e estudo;

() Tenho uma jornada longa de trabalho, motivo que me levou a desistir dos estudos

em outras ocasioes.
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CAPITULO 7

Algumas consideracoes

O presente instrumental informativo buscou trazer algumas contribuicfes para a
organizacdo do trabalho pedagdgico orientado a partir dos trabalhadores-estudantes que
estdo na Educacdo de Jovens e Adultos. Compreender a centralidade do trabalho na
formacdo e deformacdo dos coletivos da EJA é um dos grandes desafios dessa
modalidade de ensino, pois, em si, essa compreensdo requer um olhar de classe, de
trabalhadores que se encontram no mesmo espaco escolar.

Convivem em um mesmo espaco professores, trabalhadores da docéncia,
responsaveis pela sistematizacdo do conjunto de conhecimentos validados e, ao seu
lado, um outro sujeito, trabalhador(a) que carrega um conjunto de conhecimentos,
saberes adquiridos desde a infancia. Tais saberes sdo historicamente negados ou
silenciados nos espacos formais de educacao.

O trabalho para a qualificagdo mais imediata permanece, mesmo com cariz de
novo, sendo a bussola orientadora das aprendizagens, todavia o viver provisoério, as
condicBes de trabalho ou lugar deixado na organizagdo do trabalho para esses sujeitos
ndo sdo questionados. Abrimos essa proposta perguntando quem sdo os coletivos que
demandam a EJA. Coletivos diversos, com saberes, historias de existéncia, resisténcia,
em trabalhos formais e informais.

Ndo deveriam essas historias de luta e resisténcia mediadas pelo trabalho
encontrar espaco nos curriculos e nas praticas pedagdgicas? As proposicdes discutidas
ao longo dessas linhas buscaram alcancar essa finalidade, apresentando os coletivos
populares da EJA pela identidade de classe trabalhadora como marca inseparavel desses

sujeitos.
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No mais, esperamos que os leitores busquem aprofundar as discussdes
apresentadas. Por fim, sempre sdo validos os questionamentos de Arroyo (2017, p. 57),
e nele ancoramos nossa Ultima indagagdo aos professores e leitores desse instrumental:
“Os jovens-adultos que chegam de trabalhos tdo provisorios poderdo sair da EJA sem

conhecer de que trabalhos chegam nem por quais trabalhos lutam?”’
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Eu ao clicar em aceito, concordo em participar da avaliacdo do produto educacional
intitulado “O trabalho ganha centralidade na EJA: um guia para organizacao pedagogica
dos tempos e percursos dos sujeitos da EJA”. Informo ter mais de 18 anos de idade e
destaco que minha participacdo nesta avaliagcdo é de carater voluntario, fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora responsavel Darc Lene Braga Pereira
sobre a garantia do sigilo e a confidencialidade das informaces prestadas, a fim de
preservar a identidade do participante . Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo com minha participacdo na avalicdo do produto educacional
acima descrito.

1. Como vocé avalia o contetdo (clareza e objetividade do texto) do instrumental?

() Satisfatério
( ) Regular
() Insatisfatdrio

2. Em relacdo a estética (disposicdo do texto, figuras e imagens) do produto, vocé
considera?

( ) Satisfatorio
() Regular
( ) Insatisfatério

3. Como vocé avalia os temas abordados no instrumental?

( ) Satisfatorio

( ) Regular

( ) Insatisfatorio

4. Na sua avaliacdo, o que poderia ser melhorado no instrumental? Deixe aqui
alguma sugestdo ou comentario.

5. Na sua opinido, o instrumental contribuird para do processo educativo dos

trabalhadores-estudantes da EJA ? Comente a sua reposta.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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o estudo Intituado "DESCORTINANDO O5 SENTIDOS DO TRABALMO: DAS DIRETRIZES EDUCACIONAIS AS
VOZES DOS ESTUDANTES Dt EDUCACAD DE JOVENS £ ADULTOS - EIA, *. informo ter mak de 1 anos de
Cade o destaco que minha participacdo nesta pesguisa d de cardter voluntano, ful devidamente informado
(8) » exlarecdu (3) pels pesquisadora responsdvel Dare (ene Broge Perewrg sobre a pesqusa, os
procediewnten ¢ mitodos nefa ervolvidos, assim como 05 possiveis racos e beneficlos decorrentes de
minha participacic no estydo. Forme garantido Que POssO retirar meu consentimento 2 qualguer
momento, sem que isto leve 8 qualquer penaiidade. Dedaro, portanto, gue concordo com minha
PArCipacio no Projets de pesquas scima descrito

Asinatura por extenso do (3] participasts —
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES DA EJA

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Trabalho e suas significacGes (O que é trabalho, relacdo do estudante com o trabalho)
Na sua opinido, como o trabalho esta articulado a sua vida?

Como o trabalho se relaciona a vida do estudante

identificagcdo como trabalhador/trabalhadora

Motivacdes pessoais para trabalhar

Funcdes e atribuicbes no Trabalho

Principais dificuldades encontradas no ambiente de trabalho

Significado do trabalho (o que significa esta trabalhando hoje)
Satisfacdo/identificacdo com a atividade laboral

Principais motivac6es ou dificuldades que vocé encontra no teu ambiente de trabalho
(Condicdes de trabalho)

Experiéncias de trabalho (saberes) levados para a escola

Trabalho como resultado do esforgo pessoal

Percursos entre trabalho e escola — motivos que resultaram na evasdo escolar
Razdes do retorno a escola

Trabalho como determinante no retorno aos estudos

Desafios/dificuldades e motivacbes para conciliar trabalho e estudo
Formacdo educacional como garantia de uma melhor oportunidade de trabalho
Experiencias/saberes do trabalho compartilhados no ambiente escolar

As trajetorias de trabalho e o reconhecimento de si nesse processo.
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APENDICE E — QUESTIONARIO — ESTUDANTES DO CEF 316 DE SANTA
MARIA - DF

Questionario a partir de dois indicadores:
Identificacdo pessoal do (da) estudante;

Formacao profissional/mundo do trabalho

1. Informacdes objetivas para identificagdo dos sujeitos.

NUmero de identificacdo do (da) entrevistado (da)?

Qual a sua idade?

Qual série vocé esta cursando?

Sexo: Orientagdo  sexual: Raga-etnia:

Local de Nascimento:

Onde vocé reside?

Estado Civil? Filhos: sim ( ) quantos ( ) Ndo ( )

Atividade profissional que desenvolve no momento:

Outras atividades profissionais que ja desenvolveu e queira mencionar:

Qual a sua renda? . Qual é a renda da sua familia?

Trabalha com carteira assinada: Sim( ) Nao( )

Qual o seu grau de satisfacdo em relacdo a sua atividade de trabalho? (Marque apenas
uma resposta)  (objetivo 1)

(A). Muito satisfeito.
(B). Satisfeito

(C). Insatisfeito

(D). Muito insatisfeito

Com que idade vocé comecou a trabalhar? (Marque apenas uma resposta) (objetivo
01)

(A) Antes dos 14 anos.
(B) Entre 14 e 16 anos.
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(C) Entre 17 e 18 anos.

(D). Ap0s 18 anos.

Quantas horas por dia vocé trabalha? (Marque apenas uma resposta) (obj.1)
(A) Seis horas por dia.

(B) Oito horas por dia.

(C) Entre oito e dez horas por dia.

(D) Entre dez e doze horas por dia.

(E) QOutro

Indique o grau de importancia de cada um dos motivos abaixo na sua decisdo de
trabalhar: (Atencédo: 0 indica nenhuma importancia e 5 maior importancia.) (obj 01)
Ajudar nas despesas comacasa(0-1-2-3-4-5)

Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.) (0 —-1-2 -3 -4 -5)
Ser independente (ganhar meu préprio dinheiro) (0 -1-2 -3 -4 -5)
Adquirir experiéncia(0—-1-2-3-4-5)

Custear/ pagar meus estudos

Com relagdo ao mercado de trabalho, vocé considera que:

(A). H& emprego para todas as pessoas, basta se esforcar.

(B). Néo ha emprego para todas as pessoas, € isso ndo depende de esforco.
(C). Ha emprego para todas as pessoas com qualificacdo/formacao.

(D). Mesmo com qualificacdo/formacéo, ndo had emprego para todas as pessoas.



